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UMA ANALISE DECOLONIAL DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
NO ESTADO DE PERNAMBUCO: AVANCOS E DESAFIOS

Rita Patricia Almeida de Oliveira

Secretaria de Educac¢do do Estado de Pernambuco

Resumo: Esta pesquisa analisou o protagonismo dos povos indigenas na modalidade da Educacgdo
Escolar Indigena do Estado de Pernambuco/Brasil. Apresentamos uma andlise decolonial de uma
proposicdo educacional diferenciada, como direito e como politica publica. Direcionamos nosso olhar
sobre os debates da interculturalidade e identidades étnicas, que estruturou os estudos sobre os indios
no Nordeste, levando em consideracdo, suas particularidades, perante o longo periodo de contato com
a cultura ocidental eurocéntrica, que os obrigou a elaborar formas de reinvencdo sociocultural e de
convivéncia. Quando pesquisamos a Educacdo Indigena, foi preciso definir sujeitos, conceitos e
teorias que basilaram nossas analises e reflexdes. Na pesquisa utilizamos os autores Grosfoguel,
Dussel, Mignolo, Quijano, Santos e Walsh, que fazem parte do Programa Modernidade-Colonialidade.
A metodologia utilizada além de levantamento bibliografico foi realizada entrevista com chefes de
unidades e andlise documental. Constatamos que a partir de 2001 o estado de Pernambuco melhorou
consideravelmente seu desempenho em relagdo a Educacéo Indigena como politica publica. Para isto
realizou algumas ac¢des, como: a criagcdo do Conselho de Educacdo Escolar Indigena de PE, com as
representacdes dos 12 povos; a criacdo dos eixos tematicos terra, identidade, histéria, organizacdo
social, interculturalidade e bilinguismo, que norteia o ensino e as atividades pedagdgicas nas escolas
indigenas; a participacdo de indigenas no Conselho de Alimentacdo Escolar; formagdes inicial e
continuada para professores indigenas e, a realizacdo do Seminario e Concurso para Professor
Indigena e a proposta de projeto de escolas diferenciadas que vem abrangendo os seguintes povos:
Fulni-6, Pankararu, Kambiwa, Truka, Kapinawa e os Atikum e 0s outros povos também vem
avancando nas discussoes.

Palavras-chave: Educacgdo Indigena, Estudos Decoloniais, Protagonismo Indigena.

Introducéo

Os estudos dos povos indigenas alia-se a elaboracdo de pesquisas e estudos sobre esses
povos no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, originando varias pesquisas com
abordagens diversas e com campos do conhecimento diferenciados sobre as relagoes
histéricas e contemporaneas, entre 0s povos indigenas e a sociedade. Podemos destacar a
Educacao Escolar Indigena (EEI), como modalidade educacional diferenciada, como direito e
como politica publica. Certamente que 0s conceitos e as teorias no campo dos Estudos
Culturais possibilitam um referencial importante para seu entendimento e talvez para
possiveis avancos. Inclusive o debate sobre a interculturalidade e identidades étnicas, que
pode ser um caminho importante para os estudos sobre os indios no Nordeste. Levando em
consideracdo as particularidades, frente ao longo periodo de contato com a cultura ocidental
eurocéntrica, que os repeliu a desenvolver arranjos dindmicos de convivéncia e (re)invencao

sociocultural. Inimeras s&o as situagGes historicas, relativas ao processo de colonizacdo que
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ocorreram, para que fossemos buscar nos estudos pés-coloniais algumas respostas. As
instituicdes da educacdo enquanto politica no Brasil se confunde com a reproducdo da
colonialidade do poder inseridos no espaco-tempo, onde no caso o estado de Pernambuco
também estd implicado. Certamente que a cultura hegemodnica rebate em padrGes de
sociabilidade e relacbes com as expressdes socioculturais indigenas e com a Natureza. O que
justifica um didlogo com os tedricos do campo das teorias pos-coloniais, 0s quais, com suas
criticas a modernidade e as formas de produgdo do conhecimento, e seus “efeitos de verdade”,
sustentam as atuais teorias das formas de dominacéo e relacdes de poder, o0 que pretendemos
neste trabalho. Nosso objetivo foi analisar o protagonismo dos povos indigenas na modalidade da
Educacdo Escolar Indigena do Estado de Pernambuco/Brasil. E para isso apresentamos uma analise
decolonial de uma proposicdo educacional diferenciada, como direito e como politica publica.
Destacaremos 0s debates da interculturalidade e identidades étnicas, que estruturou os estudos sobre 0s

indios no Nordeste,levando em consideragdo suas idiossincrasias e regionalidades.
2.1 Perspectivas Coloniais e Descolonialidade

Na perspectiva dos pds-coloniais, a colonialidade é compreendida como uma
estratégia que visa a dominacdo de povos sobre outros, tendo sido exercida ndo s6 nas
Ameéricas, mas praticamente em todos os continentes do mundo historicamente, em tempos e
espacos proprios, em que foram delineadas formas de conquistas, usurpacdo e controle,
estabelecidas por meio de relacbes dominacdo e poder, como também representadas em
formas de resisténcia, de acordo com o ambiente sociocultural local, e das estratégias
determinadas pelas forcas em questdo travadas entre colonizadores e colonizados.
Caracteriza-se, dessa forma, uma “situa¢do colonial”, como definiu Balandier (1993), que
desde a década de 1950 do século passado estudou a colonizagio francesa no norte da Africa,
buscando apreender a complexidade desse fenémeno nas suas dimensdes historicas, sociais,
econbmicas e da racialidade. Nesta pesquisa buscamos trazer as ideias dos estudiosos do
Programa Modernidade-Colonialidade e seus “pensamento descolonial” ou “gir0
descolonial”. A visdo critica proposta por estes pesquisadores, na analise de Catafieda (2013),
que compreendem a diversidade de culturas e povos que compdem o espaco geogréfico
denominado América Latina, e ndo apenas o fato de ter sido colonizada por reinos falantes de
linguas descendentes do Latim, do portugués e do espanhol. Busca a de outra epistemologia
sobre os diferentes processos historicos de dominacéo e exploracdo, que aqui ocorreram nos
ultimos séculos. Estes estudiosos buscam ndo caracterizar os povos nativos colonizados como

simples vitimas do projeto da expanséo da colonizagdo europeia, mas, discutem também, as
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relacbes capital/trabalho e como tais relagbes produziu o conceito de raga, até entdo nédo
formulado, em que indios, negros e mesticos tiveram, e tém até hoje, papeis definidos pelos
colonizadores como subalternos e dominados, nas suas dimensdes corporal e étnica. A partir
destas andlises socias historicas, € possivel perceber o lugar ocupado destas populacdes na
sociedade do Estado-nagdo Brasil, e 0s sentidos que dado a educagdo escolar indigena como
possibilidade de construgdo de novos projetos de futuro para os povos. Entre outros
estudiosos, desta perspectiva encontram-se Ramon Grosfoguel, Arturo Escobar, Enrique
Dussel, Walter Mignolo, Anibal Quijano e Catherine Walsh. Esses autores “partem do
principio de que as formas de dominacdo e as relaces de poder ndo podem ser analisadas
nem rearticuladas sem pensar nos niveis de producdo do conhecimento e nos efeitos de
verdade que as sustentam” (CATANEDA, 2013, p.11). Estas pesquisas e estudos vém
tomando corpo e abarcando diversas formas de analisar como a colonizacdo se imp0s e se
tornou um poder constituido em diversas dimensdes. As herancas da colonizacdo estdo
presentes no modelo de Estado-nagédo moderno, e, de acordo com Walsh (2012, p. 67-68) sao
estabelecidas a partir de quatro bases inter-relacionadas. A primeira, denominada
“colonialidade do poder”, estd considera o critério racial como referencial para a
“distribui¢do, a dominacdo ¢ a exploracdo da populacdo mundial no contexto capitalista-
global do trabalho”, em que o homem branco europeu, esta no topo, enquanto os mestigos,
negros € indios estdo na base, numa analise interseccional. A segunda ¢ a “colonialidade do
saber”, tendo a Europa como “centro da producdo do conhecimento”, perspectiva que ignora
os outros conhecimentos “que ndo sejam os dos homens brancos europeus ou europeizados”,
subjugando as cosmovisdes de povos e sociedades nativas. A terceira € a “colonialidade do
ser”, pela qual os povos e sujeitos colonizados sdo subalternizados em fungdo também de suas
origens raciais, assim como de suas capacidades de formular e conceber projetos de vida a
partir de seus valores, simbolos e subjetividades. A quarta refere-se a “colonialidade da
natureza e da vida”, ignorando as construgdes simbolicas e subjetivas do mundo, nas quais as
referéncias ancestrais ndo separavam a sociedade da natureza, tratando-os como ‘“sistemas
integrais de vida e de conhecimento dos povos ancestrais”, rompendo dessa forma as relagdes
com seus antepassados e eliminando seus modos de ser e construir modos de viver. Este
arcabouco teorico instiga compreender como as “herancas” da colonizagdo sdo atuais € se
revelam no espaco-tempo no qual se insere esta pesquisa € como estdo imbricadas ao sujeito e
ao objeto deste estudo, os povos indigenas em Pernambuco e a Educacdo Escolar Indigena.

Parto da premissa que o poder, 0 saber, 0 ser e a natureza da vida desses povos foram

reprimidos, impedidos de serem socializados, e, até certo ponto, impregnados pela cultura
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europeia nas suas formas de racionalizacdo, impelidos pelo poder e por formas sutis e menos
explicitas de dominagdo, em que se situa a Educacio Escolar Indigena. E possivel constatar
também que as estratégias de negacédo e enfrentamento a colonialidade resultaram em acdes e
movimentos de afastamento e/ou subversdo a assimilacdo e a integracdo. Tais processos de
resisténcia sdo construidos de formas diversas de acordo com o0s contextos culturais,
historicos e sociopoliticos dos diferentes povos. Além disso, existem especificidades
relacionadas ao processo colonizacdo que ndo aconteceu de forma linear no territorio em
disputa. Dessa forma, ao pesquisar a Educacédo Escolar Indigena, € importante definir sujeitos,
conceitos, teorias e métodos, para servir de referenciais, ao longo da pesquisa, para as analises
e reflexdes. O objetivo desta pesquisa foi realizar uma anélise decolonial da educacéo escolar

indigena no estado de Pernambuco.
2.2 Povos Indigenas do Nordeste Brasileiro

A atual Regido Nordeste do Brasil foi a base de ocupacdo do territério a ser
colonizado, inicialmente na faixa costeira no Século XVI, expandindo-se posteriormente para
o interior no século XVII. O conceito “indios no Nordeste” tem sido construido de forma a
caracterizar ndo s6 uma categoria étnica/racial, como também a regido onde se situam seus
territorios, historicamente relacionada a mesticagem/mesclagem, e esta € a razdo pela qual no
século passado a presenca indigena foi questionada pelas instituicGes publicas e até mesmo
por historiadores e antrop6logos. A andlise documental, desde o Periodo Colonial,
demonstrou que legislaram de forma que, ao longo da histéria, 0s povos indigenas fossem
extintos por decretos e leis, encarados a partir de uma etnia transitoria, relegada a ser
incorporada, destacando que seus membros deveriam ser assimilados pela sociedade Colonial
que se impunha. Estas formas de racismo institucional, vivenciadas ao longo da historia,
quando apresentadas e questionadas pelos estudos e pesquisas no campo das Ciéncias
Humanas e Sociais vém sendo enfrentada pelos povos indigenas e indigenistas. Vale ressaltar
gue as normatizaces e politicas atuais visam desconstruir esta institucionalidade
monocultural, que tendem a segmentar a sociedade nacional e suas formas de convivéncia
intercultural, gerando comportamentos e atitudes permanentes de intolerancias e racismos
velados. A segregacdo destes povos na regido Nordeste é dupla, com os indios e habitantes,
esta Ultima, ndo apenas como uma regidao geografica com suas proprias caracteristicas fisicas,
mas como conceito construido e representativo de uma mesticagem historica, étnica e

cultural. Os estudos recentes sobre as construcdes de identidades dos povos indigenas no

Nordeste buscam, uma possivel explicacdo da categoria “povos indigenas no Nordeste”,
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encontrando em Oliveira (1998, p.51) um referencial amplo, quando afirmou que esta
identidade ¢é construida “[...] a partir de fatos de natureza politica — demandas quanto a terra e
assisténcia formuladas ao 6rgdo indigenista — [...]”. Nesta perspectiva pesa as referéncias
depreciativas como “indios misturados”, o termo indio continua presente ao referir-Se a esses
povos, mesmo que esta tentativa de descaracteriza-los venha acompanhada de
intencionalidades politicas e de poder que, ao tentar confundir suas identidades, ignorar a
diversidade de suas formas organizativas e sociais, busca negar seus direitos como povos
nativos do lugar, sendo a “mistura” uma forma de transforma-los em “[...] pobres e sem
acesso a terra, bem como desprovidos de forte contrastividade cultural.” (OLIVEIRA, 1998,
p. 52. Op. Cit). Assim, as elites e oligarquias regionais ainda tém como perspectiva para 0s
indios no Nordeste o campesinato, imaginando-os agricultores sem terra e semianalfabetos, 0s
quais se incluiriam em outra categoria, a de “sertanejos”, essa também genérica, permeada por
“caboclos” ou até “descendentes”, ambas relacionadas a algo que foram, ndo o sendo mais,
como observa Arruti (1996) que oferece reflexdes para a compreensdo mais acurada da
categoria “indios no nordeste”, relacionada a um determinado espago geofisico carregado de

significacoes.
2.3 Os povos indigenas em Pernambuco: Avancos e Desafios

Com todas estas reflexdes a respeito da colonizacdo e de como vivem 0S povos
indigenas no Nordeste as grandes questBes deste trabalho sdo: saber como no decorrer do
tempo estes veem se auto afirmando? E como se autorrepresentam? De qual lugar constroem
seus discursos de afirmacdo étnica? Assim, destacamos que as trajetérias foram diversas,
assim como seus protagonistas, podendo ser observado entre 0s processos e seus atores
semelhancas nos modos de agir. Arruti (2005) assinala que as identidades destes povos estdo
relacionadas a duas vertentes: a politica, em relagdo ao Estado e a da sociedade do entorno,
estabelecendo parametros que os tornam diferenciados; e a espiritualidade/religiosidade, com
significacdes que relacionam os “troncos velhos”, seus antepassados, e as “ramas”, suas
presencas atuais, sem que aconteca uma fragmentacdo temporal destes discursos.
Coerentemente as relacdes dos povos indigenas com a sociedade constituinte do Estado-nacgéo
sdo marcadas por mediagdes possiveis, bem como em contato com outros povos, com 0s quais
estabelecem sistemas de trocas politicas, quando buscam encontrar “caminhos” para o
reconhecimento pelo Estado-nacdo de suas identidades, como também referéncias simbolicas,

tendo no Toré um referencial comum de suas identidades, construido, (re)significado e

praticado pelos povos da regido. (ARRUTI, 1995). A jungdo destas agdes e estratégias
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encaminhou os povos a “levantar a aldeia”, fazendo entender que, mesmo “caidos” estavam
ali, resistindo nos territérios que os fazem ser o que séo e, neste territorio, buscam suas formas
proprias de (re)encontrar e afirmar seus “encantos”, os “troncos” que sustentam a “rama”.
Assim, essa (re)invencdo se torna clara quando os movimentos indigenas em Pernambuco
constroem novas significagdes ao afirmarem que ndo sdo “remanescentes’” ou “descendentes”,
mas a continuidade de uma etnicidade (re)significada através de padrdes proprios, que o indio
“genérico” passa a ter uma identidade, por caminhos “particulares” de suas etnicidades.
Assim, conclui-se que ndo sdo “emergentes”, mas “resistentes”, ao referirem-se as violéncias
fisicas e simbolicas a que foram submetidos pela colonialidade: [...] a “resisténcia” refere-se a
uma construgdo “a partir” dos indios e ao processo de opressdo, subalternizagdo, racializa¢ao
das identidades, isto é, a0 modo como um determinado povo existe na histéria com o advento
da modernidade/colonialidade (MENDONCA, 2012, p. 22). As construcdes elaboradas pelos
povos indigenas para a afirmacdo étnica serdo discutidas posteriormente, neste estudo, assim
como as implicagdes diretas dessas, na instituicdo das bases curriculares dos sistemas
educacionais escolares indigenas, ainda em construcdo. Neste contexto, estdo em confronto as
diversas expressdes socioculturais dos povos indigenas e as normas do Estado-nacdo

monocultural.
2.4 Contextualizando a Educacéo Indigena

Em 1970 e em 1980, as escolas nos territorios indigenas eram insuficientes para
atender as demandas dos povos ja conhecidos em Pernambuco (Pankararu, Kambiwé, Fulni-6,
Trukéa, Atikum, Xucuru do Ororuba, Kapinawa), em que a Funai limitava-se a manter algumas
escolas e a negociar com os municipios para a implantagdo de “escolas de sitio”, visando
proporcionar uma educacao correspondente ao atual Ensino Fundamental para estes povos,
sem nenhuma observacdo quanto as referéncias normativas deste tempo, mesmo que
insuficientes e distorcidas. Ocorreu no fim da década de 1980, como reacdo da sociedade
brasileira ao governo militar, a criacdo de organizacdes da sociedade civil voltadas para uma
série de temas relacionados aos Direitos Humanos e, no campo indigenista, as Associagdo
Brasileira de Apoio ao indio (ANATI), a Comissdo Pro-indio-S&o Paulo (CPI/SP), o Centro de
Trabalho Indigenista (CTI), o Centro Ecuménico de Documentagdo e Informacdo (CEDI).
Todas estas instituicdes contavam com a participacdo de indigenistas, antrop6logos e
pesquisadores das universidades que ja vinham fazendo criticas a politica indigenista do

Estado brasileiro, como também novos 6rgdos da Igreja voltados para 0 apoio aos indios

como a Operacdo Anchieta (OPAN) e o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), que
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atuavam nos territorios indigenas com dezenas de povos em todas as regides do pais. Ocorreu,
dessa forma, uma convergéncia de contextos, na academia, na sociedade e na Igreja Catdlica
Romana, que veio a favorecer e proporcionar a emergéncia das resisténcias indigenas por todo
0 pais, ressaltando os direitos imemoriais desses povos e suas demandas ao Estado brasileiro,
que envolviam principalmente a afirmacéo étnica e demarcacdo de seus territorios. Tendo a
demarcacdo de seus Territdérios como prioridade em suas reivindicagGes, outras antigas
demandas dos povos foram gradativamente incorporadas nas suas agendas de prioridades,

sendo a Educacdo Escolar Indigena uma delas.
2.5 Ativismo dos povos indigenas em Pernambuco

Em Pernambuco as mobilizagdes dos povos indigenas acontecem em parcelas
significativas de seus territorios tradicionais e desperta nesses povos, como também cidadaos
do Estado-nacéo e, portanto, sujeitos de direito, a possibilidade de obterem acesso aos bens e
servigcos publicos de que necessitam para o bem-estar comum de suas etnias. Dentre estes
bens e servicos, a educacdo escolar se configurou como condicdo fundamental para a
emancipacao e autonomia dos povos, uma vez que, devido ao longo periodo de contato e das
trocas interculturais, necessitam de conhecer os mecanismos de funcionamento da chamada
sociedade nacional, da qual também fazem parte. As acdes e movimentacdes politicas dos
povos indigenas no Nordeste e em Pernambuco chamam a aten¢do do Estado, dos seus
sistemas publicos de servicos que, diante das repercussdes destas mobilizagdes, ndo pode
mais ignora-los ou tratar esses povos como invisiveis. Sdo obrigados a reconhecer suas
presencas e sua histdrica relacdo como a sociedade do seu entorno. Em um processo em
conjunto a retomada dos seus territdrios ancestrais, a ruptura epistemolégica — onde o Estado
suprime de suas normatizacfes a assimilagdao/aculturacdo —, e politica, quando reconheceu 0s
direitos coletivos dos povos indigenas, observadas nas conquistas normativas e legais no
campo da EEI, impulsionaram as etnias em Pernambuco a conceber outra escola. Ndo mais a
escola que o Estado-nacdo deve proporcionar aos povos indigenas, mas a escola que 0s povos
indigenas, como sujeitos politicos, vado (re)significar com outros sentidos que ndo o da
assimilacdo e aculturacdo, construindo e gestando esta nova escola dentro de seus territorios
retomados. Dai surge novos desafios: que escola os povos indigenas desejam? O que a torna

uma escola especifica e diferenciada?
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3. Metodologia

Esta pesquisa tem carater qualitativo. Foi uma pesquisa etnografica e de campo. A
metodologia utilizada neste estudo foi a aplicacdo de entrevista estruturada com a chefe de
unidade da Superintendéncia de Politica Educacional Indigena, na Secretaria de Educacgéo de
Pernambuco/Brasil e o coordenador da Geréncia Regional de Educacdo do Municipio de
Floresta/PE, nosso publico alvo. Nosso objetivo foi perceber como esses gestores via o
protagonismo indigena em Pernambuco. Os dois foram entrevistados em momentos
diferentes. Iniciamos com a chefe de unidade da Superintendéncia de Politica Educacional
Indigena na SEDE. A segunda entrevista foi aplicada com o coordenador da Geréncia
Regional de Educacdo do Municipio de Floresta/PE, municipio onde existem ainda muitos
povos indigenas. Analisamos e construimos um quadro com as principais percepcdes destes
gestores. Elaboramos uma entrevista com perguntas que questionavam a respeito da EEI no
estado de Pernambuco e as reivindicaces dos povos indigenas no estado nos ultimos anos.

4. Resultados e Discussoes

Entrevista aplicada com o Coordenador da GRE de Floresta e com a chefe de unidade
da Superintendéncia de Politica Educacional Indigena, na Secretaria de Educacdo de

Pernambuco, fizemos os seguintes questionamentos:

Quadro 1 — Avancos da Educacdo Escolar Indigena

A existéncia de um lugar para EEI na rede estadual de ensino na estrutura da secretaria

de Educacdo de Pernambuco (superintendéncia e nlcleos regionais);

A contratacdo de professores indios para lecionar nas escolas indigenas;

A construcdo de uma Politica da EEI discutida com os povos;

A educacdo Indigena do Estado de Pernambuco apresenta Projeto Politico Pedagdgico,

Proposta Pedagdgica e Regimento.

A elaboracdo de uma Proposta Pedagodgica, em cada Povo, que privilegia suas
especificidades e contempla os eixos da EEI (histéria, terra, religiosidade,
interculturalidade, identidade e organizagdo), como também as propostas curriculares

nacionais.

A construcdo de um processo de formagdo continuada de docentes articulado

(COPIPE) para os professores;

O transporte escolar especifico para 0 acesso a escola;

A coragem do governo do estado em assumir uma rede que vai desde a creche ao
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ensino médio;

Depois de uma formacdo académica os professores indigenas conseguem expressar

melhor o que pretendem enquanto reivindicacdo e como perspectiva pedagogica.
Fonte: Autora, 2017.

Destacamos que 0s principais avancos assinalados por esse gestor é a assisténcia dada
a Secretaria de Educacdo do Estado em relacdo as acOes voltadas a EEI e as adaptacbes
necessarias a essa modalidade de educagdo, o que é um grande desafio, haja vista, cada povo
ter suas particularidades religiosas e culturais que precisam ser respeitadas e preservadas. O

maior desafio ficou por conta da construcao de uma politica para a EEI.

Quadro 2 - O que precisa melhorar?

A otimizacéo do transporte escolar (agilidade financeira);

O concurso para professores indigenas;

Material didatico adequado e contextualizado;

Servico terceirizado.

O trabalho as vezes € lento por causa dos custos, mas também atende as necessidades

do projeto pedagdgico

Sentar para discutir o curriculo é uma dificuldade porque as agendas ndo batem.

O curriculo da Base Curricular Nacional tem que trazer a tona o que ¢ “deles”, o
momento eles precisam sentar e escrever. (Transcrever o que esta na cabeca deles e
transformar em texto).

Fonte: Autora, 2017.

O Chefe da Unidade destaca que ainda precisa melhorar a infraestrutura de acesso a
escola e dar oportunidade para concurso para os professores indigenas em relacdo a formacéo

continuada também.

Quadro 3 — Quiais as principais queixas dos representantes indigenas.

Pagamento do transporte escolar;

Oficializacdo do modelo de gestéo da EEI,;

Rede fisica escolar adequada a EEI,

Muitas vezes o professor indigena ndo entende a proposta do projeto por que ndo tem

formacéo académica.

O que a categoria reivindica é que os professores indigenas estejam incorporados no
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Plano de Cargos e Carreiras Respeitar a cultura indigena — exemplo o Toré durante
alguns momento das aulas, meses e periodos religiosos... ( tem que esperar o ritual o
calendario ndo bate!)

Fonte: Autora, 2017.

Em relacdo as politicas publicas no estado existe o problema da demora no repasse
financeiro em relagdo do pagamento do transporte que levam os estudantes indigenas as
escolas, além da oficializacdo do modelo de gestdo que ainda esta na informalidade e a
estrutura fisica da escola deixar a desejar.

5. Concluséao

Ao término deste estudo foi possivel perceber que realmente alguns pontos avangaram
em relacdo a Educacdo Escolar Indigena no Estado de Pernambuco, justamente pelas acGes de
luta e resisténcia dos povos indigenas, inclusive muitas discussdes avancaram depois da
ocupacdo de 2016. Como por exemplo, as questbes relativas a concurso publico para
professor indigena e a adaptacdo do curriculo. Além de Pernambuco ser o Unico estado da
Federacdo em garantir aos povos indigenas a educacdo escolar desde a creche até o Ensino
Médio. E para isso foi de suma importancia todas as acbes direcionadas a resisténcia e as
insurgéncias dos indigenas no estado de Pernambuco. Certamente que essas garantias que
aqui nos referimos esta relacionada a educagdo formal numa perspectiva ainda eurocéntrica
que precisa ser pensada e estruturada com a ajuda dos povos indigenas para que haja uma
adaptacdo para ndo so conservar a ancestralidade cultural destes povos, mas também para que
todas as pessoas possam aprender com os povos indigenas. Vale ressaltar que numa
perspectiva decolonial muita ainda ha o que se avancar, pois 0s avangos relatos se referem a
educacdo escolar indigena, mas é importante que todos os envolvidos com a tematica indigena
se aprofundem em valorizar e pensar como a cultura e a ciéncia dos povos indigenas podem
favorecer enriquecer e ampliar também a cultura e a ciéncia dos outros povos considera sua
ciéncia a Unica forma de legitimacdo do conhecimento. Nesta perspectiva quando a Educacao
Escolar Indigena do Estado de Pernambuco se preocupa em discutir com 0S povos um
curriculo em que estes possam se colocar contribuir de forma efetiva nos conteddos e nas
metodologias para a formacgéo dos estudantes indigenas, vislumbramos ai um cenario que abre

0 espaco para novas formas de pensar a El.
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