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Este estudo aborda a Inclusdo dos alunos surdos realizando uma pesquisa historica referente as lutas
que deram origem aos direitos conquistados até os dias atuais, apresentando uma breve analise das leis
que os amparam, bem como uma analise acerca da inclusdo dos alunos surdos na Universidades
Estadual do Parand — Campus Paranaguda, objetivando conhecer como a inclusdo acontece nesta
instituicdo, quais 0S mecanismos para que isso aconteca e ainda, entender a contribuicdo de
professores, alunos e intérpretes neste processo. Incialmente realizou-se uma pesquisa bibliogréafica,
buscando na literatura pertinente documentos que dessem embasamento teérico. Em um segundo
momento foi aplicado questionarios com perguntas dissertativas que buscavam respostas a respeito da
inclusdo e que envolviam questBes para aqueles que participam de alguma forma, do segundo ano de
pedagogia da referida Universidade. Apos a analise das respostas referentes aos questionarios foi
verificado que os professores compreendem a necessidade da interagdo entre professor e aluno, porém
identificam-se com o despreparo para atender estes alunos. Os alunos surdos, em sua maioria, relatam
que ndo se sentem incluidos na Universidade, devido a dificuldade na comunicacdo, os intérpretes
relatam desconhecer esforgos por parte dos professores para incluir o aluno surdo na sala de ensino
regular, bem como ndo identificam alternativas, por parte dos professores, para possibilitar o melhor
aprendizado a esses alunos. Com relagdo aos alunos ouvintes, grande parte acredita que o processo de
inclusdo esta acontecendo na turma que estdo inseridos, porém ha uma parcela que apresenta criticas a
este processo.

Palavras-Chave: Aluno Surdo, Incluséo, Ensino Superior.
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INTRODUCAO

Atualmente muito se fala sobre a inclusdo e a igualdade de condigdes de acesso e
permanéncia nas instituicdes de ensino. Segundo a Lei 13.146 de 06 de julho de 2015, que
trata sobre aspectos referentes a pessoa com deficiéncia, define-se como “dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia ¢ discriminagdo”
(BRASIL, 2015) e ainda em seu artigo 27 determina como direitos da pessoa com deficiéncia
uma educacdo inclusiva que proporcione desenvolver todas as habilidades, sejam elas fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, respeitando suas individualidades e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

Com a garantia do acesso a educacao o numero de alunos com deficiéncia matriculados
no ensino superior cresceu nos Gltimos anos. Segundo noticia publicada no portal do MEC
(2012):

A quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia na educacdo superior
aumentou 933,6% entre 2000 e 2010. Estudantes com deficiéncia passaram de 2.173

no comeco do periodo para 20.287 em 2010 — 6.884 na rede publica e 13.403 na
particular.

Nessa porcentagem, além de todas as deficiéncias, estdo incluidos também os alunos
surdos. Na Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) - Campus Paranagua, atualmente
conta-se com seis alunos surdos matriculados, sendo 03 destes no curso de pedagogia, um no
curso de matematica e dois no curso de administracdo. Mas, como a universidade esta
recebendo esses alunos? O campus estd dando o devido suporte a eles? Como esta sendo a
relacdo aluno/professor?

Segundo Carvalho (2016), apenas 0 acesso nhas institui¢fes, ndo garante a inclusao, é
preciso oferecer recursos que assegurem a aprendizagem do aluno com deficiéncia e a sua
permanéncia no ambiente, superando assim, as barreiras impostas por uma educacao
excludente. A universidade deve entdo, ndo apenas acolher o aluno em seu meio como
também fornecer os subsidios necessarios para que a sua aprendizagem e permanéncia sejam
garantidas, visto que, o aluno surdo que ingressa no ensino regular fica com o seu aprendizado
comprometido se a instituicdo ndo oferecer o devido suporte, entre eles, o intérprete em sala
de aula e a adequacdo das atividades e avaliacdes, tendo em vista que a primeira lingua destes
individuos ndo € o portugués.

Silveira (2013, p. 20), considera que:
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A escola, bem como o professor deve ndo apenas conhecer a metodologia mais
adequada para aprendizagem dos alunos surdos, mas sim, promover um curriculo
inclusivo, que promova uma aprendizagem que contemple a lingua portuguesa como
a segunda lingua e flexibilizagdo na avaliagdo das producgdes de escrita do alunado
surdo.

Cabe as instituicdes que recebem estes alunos, o papel de adequar meios para
proporcionar de fato a aprendizagem destes educandos.

Durante o periodo de formacdo na UNESPAR — Campus Paranagud, o contato com
professor surdo, e a disciplina de LIBRAS, incitou grande interesse em conhecer como este
trabalho era realizado. Desde entdo, as dificuldades encontradas neste meio ndo passaram
despercebidas e foi possivel perceber como a falta de suporte afeta o aluno e seu aprendizado,
pois na disciplina de LIBRAS, ndo havia intérprete que auxiliasse o professor surdo na
comunicacdo, dificultando a aprendizagem, visto que, ndo havia por parte dos alunos
conhecimento nenhum sobre a lingua de sinais, tornando inacessivel a comunicacdo com o
professor.

No caso especifico do professor a instituicdo ndo assegurou O suporte minimo para
garantir a comunicacdo. Seria diferente com os alunos?

Diante desta vivéncia buscou-se pesquisar esta teméatica com o intuito de conhecer como
a UNESPAR — Campus Paranagué recebe estes alunos, e quais estratégias sdo usadas para que
estes concluam os cursos para qual prestaram vestibular, respeitando sua identidade cultural e
social, bem como investigar a concepgdo dos professores acerca da inclusdo, uma vez que
grande parte dos professores ndo usa a lingua de sinais (LIBRAS), e por fim averiguar a
percepcao das alunas quanto ao seu aprendizado e compreender as diversas barreiras que o
surdo tem enfrentado na sala de aula durante o processo de aquisi¢do de conhecimento.

Sendo assim, optou-se por fazer um estudo de campo envolvendo uma turma com trés
alunos surdos matriculadas em um dos cursos da Universidade Estadual do Parana - Campus

Paranagud, 09 professores e 02 intérpretes.

METODOLOGIA

Primeiramente, estudos e leituras foram realizados para que fosse possivel reconhecer a
surdez no ambito da educagdo especial em contexto mundial, bem como em territério
brasileiro. Ap6s a contextualizagdo histérica, optou-se por levantar questbes acerca das
problematicas que envolvem os surdos, professores e intérpretes. Diante disso, realizou-se

também uma analise das leis que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




=%.'? V. CONEDU

: -ongresso Nigcional
—_ Educacao

Apos as duas etapas citadas, optou-se por fazer um estudo de campo que envolveu um
questionario aplicado a pessoas ligadas & uma turma com trés alunos surdos matriculadas em
um dos cursos da Universidade Estadual do Parana - Campus Paranagua, trazendo questdes
que abordavam as situacGes de aprendizagem vivenciadas pelos alunos surdos, ao trabalho
desempenhado pelos professores e intérpretes e a percep¢do dos alunos ouvintes quanto a
inclusdo. Para apresentacdo da analise, optou-se por utilizar letras para distinguir os
participantes da pesquisa, portanto serdo identificados da seguinte maneira. ALUNO
OUVINTE A, ALUNO SURDO A, PROFESSOR A e INTERPRETE A.

Ao todo trinta e nove pessoas participaram desta etapa da pesquisa, sendo: nove

professores, dois intérpretes, vinte e cinco alunos ouvintes e trés alunos surdos.

ANALISE DOS DADOS

Na andlise das respostas recebidas, constatou-se que o conceito do processo de inclusao
ainda ndo ¢é claro para 56% dos alunos ouvintes, contudo, isto pode ser relacionado ao fato de
gue ainda nao tiveram a disciplina que trabalha a inclusdo, como também o assunto, apesar de
bastante debatido, ndo apresenta eficacia nas discussdes realizadas. Notou-se ainda que 44%
dos alunos definem em suas respostas que o processo de inclusdo deve favorecer a igualdade
de oportunidades, oferta de suporte que minimizem as dificuldades das pessoas com
deficiéncia e a promogdo do respeito. Para 0 ALUNO OUVINTE O a inclusdo “E todas as
pessoas com todas as suas diferencas, terem acesso com suporte a todos os lugares que
desejam frequentar e interagir”.

Em concordancia com o ALUNO OUVINTE O, Carvalho (2016), considera que o
processo de inclusdo € aquele que deve proporcionar ao aluno todo atendimento as suas
necessidades, usando de recursos, apoios e encaminhamentos, com a finalidade de criar as
condicBes necessarias, assegurando assim, que estes sujeitos tenham as mesmas
oportunidades de desenvolver seus potenciais.

Com relagdo a segunda questdo presente no questionario dos alunos ouvintes, “O que
sabe sobre LIBRAS?”, foi possivel observar que 72% compreendem Libras como a lingua
oficial dos surdos. Dentre as respostas obtidas destacou-se a do ALUNO OUVINTE X,
compreende que “LIBRAS ¢ algo que todos deveriam ter a consciéncia em aprender, para que
0s surdos nédo se sintam excluidos quando tiver contato com os ouvintes. A Libras € a lingua

dos surdos, onde ele pode se comunicar de forma adequada”.
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Ao serem questionados se a incluséo realmente acontece na sua turma, 64% acredita que
a inclusdo acontece, porém muitos destes levantam questbes relacionadas ao papel do
professor na inclusdo, salientando a falta de preparo e interesse de alguns professores.
Segundo estes alunos “alguns professores nao compreendem as dificuldades dos surdos ou
pouco se importam, acreditam que ter uma intérprete € suficiente, ndo adaptam as aulas e néo
se preocupam se estdo aprendendo ou ndo” (ALUNO OUVINTE M). Para que a inclusdo
aconteca é necessario refletir sobre o papel do professor e da instituicdo e as suas atribuicdes,
entendendo que a presenca do intérprete é indispensavel, porém insuficiente. (BISOL, et al,
2010).

Quando questionados sobre “O que vocé acha necessario para melhorar a comunicacao
entre os alunos surdos e ouvintes?”, 16% acreditam que o melhor caminho ¢ inserir LIBRAS
desde as séries iniciais. O ALUNO OUVINTE C acredita que o caminho é “que haja
LIBRAS na grade curricular desde as séries iniciais até o ensino superior, tornando-a uma
segunda lingua para nos, facilitando o processo de inclusdao que esta cada vez mais presente”.

Para Silva e Daxenberger ([20157?], p. 03) “assim sendo, a escola deve ou deveria incluir
dentre suas disciplinas a Libras para que desde cedo os alunos a conhecam e a pratiquem no
decorrer de suas vidas, ¢ assim a educacdo seja realmente considerada inclusiva”. A
apropriacdo de LIBRAS desde a infancia seria um processo de aproximacdo da lingua e
cultura do povo surdo, algumas questbes referentes ao processo de incluséo seriam mais
claras e com isso, aconteceriam com mais naturalidade.

Os professores, ao responderem como avaliam a inclusdo no Ensino Superior, 66,6%
concordam que a inclusdo € deficitaria e insuficiente. O PROFESSOR B vé a inclusao “Como
uma necessidade e processo legal, ja que o aluno tem direito de estar em varias instituicdes
publicas”. De acordo com 13.146/2015, em seu artigo 27° “A educagdo constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida” (BRASIL, 2015)

A segunda questdo presente no questiondrio destinado aos professores era “Quais
recursos Sao necessarios para que o professor assegure sucesso no processo de ensino
aprendizagem para alunos surdos?”. 66,6% dos professores concordam que sejam necessarios
alguns recursos para que haja o aprendizado do surdo, como materiais visuais, intérprete,
cursos de formacéo continuada e LIBRAS.

Para o PROFESSOR E ¢ necessario que haja “Formacdo continuada para atender a

diversidade e 16gico formacdo em LIBRAS”. Com relagdo a isso, Betim (2013, p. 18) “Nao ha

como desconsiderar a formacdo inicial e continuada dos professores como um fator de
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extrema importancia na constituicdo de uma pratica educativa comprometida com uma

aprendizagem qualitativa”.

Quando indagados sobre as estratégias usadas para explicar os contetdos para o aluno
surdo, 50% relatam que buscam usar aulas expositivas, apresentaces em power point e
videos.

O PROFESSOR E conta que “Quando uso videos verifico se ha legendas para que ndo
cause mais dificuldades a elas”.

O PROFESSOR D, usa outros recursos:

Utilizo a fala mais pausada e com dic¢do clara, préxima aos alunos. Procuro mediar
a aprendizagem inteirando-os do que estou ensinando. Constantemente observo se
os (as) alunos (as) surdos estdo acompanhando com interesse as explicagdes.

Como h4 a presenca da intérprete, sua participacdo é fundamental no processo, pois

faz a intermediacdo, traduzindo para a Lingua de Sinais, o que est4 ocorrendo na
aula.

Portanto, compreende-se que grande parte dos professores percebe a necessidade da
adequacao metodoldgica para garantir o aprendizado do aluno surdo.
O PROFESSOR A relata que:
Dou aula para a turma e s6 explico diferente quando consultado (muitas vezes, mas
nunca por aluno surdo). Tenho colocado avaliagfes diferentes para eles e me

arrependo por isso. Ndo foram avaliacbes melhores que permitiram a formacéo,
foram simplesmente avaliagdes mais fracas.

Alguns professores ainda ndo tém clareza da necessidade de trabalhar de forma
diferenciada com estes alunos, demonstrando a necessidade emergente de formacdo nesta
area, para a compreensdo de que as capacidades dos alunos surdos sdo as mesmas dos
ouvintes, portanto, ndo € preciso aplicar avaliagcdes “mais fracas” e sim, buscar estratégias
metodoldgicas diferenciadas.

Betim (2013) comenta sobre a capacidade dos alunos surdos, as quais ndo sao
inferiores, pelo contrario, tem se aproximado ao desempenho dos alunos ouvintes, portanto €
preciso se pensar na mudanca das praticas pedagdgicas, ja que muitas vezes sdo voltadas para
os alunos ouvintes.

Com relagdo a questao 04 do questionario “quais dificuldades o Sr. (Sra.) percebe na
aprendizagem do aluno surdo”, muitos relatam a falta de atencdo, dificuldade em devolver
materiais escritos, uso excessivo de celular e falta de leitura do material previamente

requisitado.
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De acordo com o PROFESSOR A, as dificuldades na aprendizagem do surdo sao:
“Prestar mais aten¢@o no intérprete, ler os textos, consultar mais o professor para aprender,

protestar muito as notas € nao tirar xerox dos textos”.

Para 0o PROFESSOR D:

As dificuldades sdo muito semelhantes as dos alunos ouvintes, pois o aprendizado
dos conceitos trabalhados no ensino superior, exigem uma complexidade que imp6e
aos alunos leituras, disciplina para aprender e dedicacéo de tempo e estudos.

Para os alunos surdos ha ainda o acréscimo de que ndo contando com a audicédo
podem se considerar com mais uma desvantagem. Entretanto, percebo que seus
empenhos e esfor¢os individuais podem superar mais este limite.

No contexto universitario, a pesquisa € um instrumento fundamental para a construcao
do conhecimento, o que leva as constantes exigéncias de leituras. De acordo com Bisol (et al,
2010, p. 151) “Para muitos alunos, as dificuldades de leitura e escrita acabam desviando a
energia ¢ a aten¢do (e diminuindo o prazer) da constru¢do de conhecimentos”.

Com relacdo as potencialidades apresentadas pelo aluno surdo, os relatos presentes nas
respostas de 50% dos professores, é que o0s surdos possuem as mesmas capacidades que 0s
alunos ouvintes.

Conforme citado pelo PROFESSOR D:

Inimeras. S&o inteligentes e interessados. Acredito que como “sujeitos aprendentes”
podem nos surpreender. Admiro os académicos dedicados e que ndo se deixam

limitar por uma deficiéncia. S8o, na verdade — eficientes — eficientemente pessoas
que podem alcancgar grandes voos.

H4 ainda, aqueles que tém dificuldade em reconhecer o potencial dos alunos, “Tem sido
uma relacdo mais de compreensdo das dificuldades que da experienciacdo das
potencialidades. Infelizmente” (PROFESSOR A).

Os professores que responderam o questionario consideram a presenca do intérprete de
extrema importancia para a comunicacdo entre professor e aluno surdo. O PROFESSOR D
considera que a presenga do intérprete € um instrumento “Imprescindivel. Os intérpretes sao
fundamentais. Estabelecem o “elo” necessario para que os alunos surdos superem a barreira
de ndo ouvirem as explicagdes dos professores. Fornecem seguranga para os académicos”.

Com relacdo as dificuldades enfrentadas pelo professor no processo de ensino
aprendizagem, grande parte dos professores concorda que faltam recursos, apoio pedagogico,
materiais didaticos e formacao na area especifica da surdez.

Considerando que, “além das dificuldades que poderiam ocorrer ter alunos em sala ¢ um

desafio e oportunidade de aprender também com os académicos (as) surdos (as)”. Diante

disso, é preciso enxergar as barreiras de aprendizagem como uma oportunidade de aquisicdo
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de conhecimento, tanto para o aluno, como para o professor que estiver aberto a buscar
alternativas que possibilitem o aprendizado de todos e com isso, a incluséo.

Dentre as perguntas destinas ao intérprete, estd “Qual a sua formagao/graduacao?” as
respostas obtidas estdo de acordo com o estabelecido na lei 12.319/2010, que trata da
regulamentacdo da profissdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS.

Participaram desta pesquisa duas intérpretes, uma que acompanha os alunos surdos na
turma pesquisada e outra que acompanha o professor surdo da universidade, que leciona na
turma.

Os intérpretes que responderam as perguntas foram questionados sobre como é o
trabalho de um intérprete em sala de aula. O INTERPRETE A conta que:

O intérprete é o mediador linguistico na sala de aula. Ele ndo é professor do aluno
surdo, ele media a comunicacdo entre professor e aluno, aluno e colegas de classe,
aluno e secretaria, entre outros. Para haver esta mediagdo eficaz o TILS! (Tradutor
Intérprete) tem que ter competéncia, fluéncia e ética.

Com relagdo ao trabalho do intérprete, Bisol (et al, 2010, p.161) considera que “O
intérprete assume seu papel de mediador, aquele que ‘portara a voz’ de um para outro [...].
Sem a presenca do intérprete a comunicacgdo se interrompe [...], embora eventualmente possa
haver recursos compensatorios [...]”.

Entendendo a mediacdo da comunicacdo entre professor e aluno surdo, como uma tarefa
do intérprete, questionou-se como é realizada esta mediacdo. Ambos 0s intérpretes relatam
que as principais caracteristicas que devem existir neste processo de mediacdo sdo a ética e
fidelidade ao conteido. Para o INTERPRETE A “[...] tem que ser fiel a interpretacio, nio
pode haver omissBes, nem complementacdes por ele mesmo. Ele também € a voz do surdo no
ambiente académico, sendo fiel a traducao™.

Na questdo 06, que relata sobre as estratégias usadas pelos professores, e observadas
pelo intérprete, que possam facilitar a comunicagdo com o aluno surdo, o INTERPRETE B
relata que “Nao facilitam e as vezes, pensam que o aluno surdo ¢ aluno do intérprete. E
quando falamos para que ele traga um material que seja visual ele fala que ndo tem tempo”.

O INTERPRETE A conta que:

Alguns professores aceitam o jeito que o surdo escreve, o que facilita a autonomia
do aluno, mas todas as disciplinas tém muitos textos e livros que estdo na Lingua
Portuguesa e ndo na LIBRAS (12 Lingua do aluno surdo).

A maioria dos professores, ja utilizam videos com legenda até mesmo os alunos tém
esta pratica.
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Alguns professores pediram filmes para assistir e fazer resenha, etc. Sempre filmes
que tenham legenda.

Diante destas afirmacfes, nota-se que alguns sujeitos que compde o ambiente
universitario, vém abrindo horizontes acerca da inclusdo, buscando maneiras de fazer com
que ela de fato aconteca.

Na questao 08 “Todo conteudo da disciplina € repassado para o aluno por meio de
LIBRAS ou existem outras estratégias? Comente sobre isso”. O INTERPRETE A relata que
“Somente na Lingua de Sinais. Estratégias de ensino sdo utilizadas pelo professor. Slides,
imagem, filme legendado, etc”.

Os sujeitos surdos participantes desta pesquisa relatam que descobriram a surdez com
aproximadamente 02 anos de idade e a partir disso, ingressaram no Centro Educacional de
Deficientes Auditivos de Paranagud (CEDAP), onde tiveram seu primeiro contato com a
Lingua de Sinais e também realizaram boa parte de seus estudos em escola inclusiva.

Com relacdo a Lingua de Sinais e o seu uso, os alunos surdos entendem como a
manifestacdo de sua cultura, identidade da comunidade surda e um direito garantido por lei.

Ao serem questionados se ja sofreram algum tipo de preconceito na universidade, 100%
responderam que sim, segundo estes alunos, alguns professores tém dificuldade em aceitar a
lingua de sinais. O ALUNO SURDO A diz que “Uma professora falou que ndo aceita
LIBRAS dentro da sala [...]”.

Segundo Moura (2016 p. 35)

Entre os desafios para a construcdo de uma préatica educacional que respeite e
valorize a especificidade dos surdos, esta a quebra dos preconceitos criados ao longo

do tempo, por exemplo, serem considerados socialmente como inferiores e a
imposi¢do da oralidade, o que reflete na formacao desse sujeito.

Considerando que a lei 10.436/2002, garante LIBRAS como segunda Lingua oficial do
Brasil e reconhecendo como um meio legal de comunicacdo e expressdo, sendo assim um
direito do aluno surdo usé-la, inclusive em sala de aula.

Quanto as dificuldades de aprendizagem, 100% relataram que sua maior dificuldade é
com relacdo a leitura e compreensao de textos solicitados pelos professores, que geralmente
sdo extensos e por se tratarem de textos em Lingua Portuguesa, tornam sua aprendizagem
deficitaria. Segundo o ALUNO SURDO A “[...] os professores dao textos 80 folhas para ler,
vocé acha os surdos conseguem ler 80 folhas? Ndo mesmo, porque texto portugués € mais
complicado”.

Daroque (2011, p. 62) comenta o uso da Lingua Portuguesa neste processo, dizendo que

“E indispensavel que o surdo domine a segunda lingua, o Portugués. Para tanto é necessaria a
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adequacdo dos recursos e suportes oferecidos para que ele possa concluir com sucesso seu
curso de graduacao”. Neste sentido, € pertinente a cobranca relacionada ao uso do portugués,
desde que sejam garantidos os suportes adequados para que o aluno tenha dominio da segunda
Lingua.

Na pergunta sobre quais disciplinas ou contetidos tem mais facilidade, 100% afirmaram
ter mais facilidade na disciplina de Praticas “[...] por que a professora sempre faz slides,
dindmicas [...] (ALUNO SURDO A)”. Para Daroque (2011, p. 70) “Quando a aula falada ¢
complementada ou substituida por materiais escritos associados a recursos visuais, 0 aluno
surdo sente-se mais capaz de entender, estabelecer relagdes e acompanhar as explanacgdes
traduzidas em LIBRAS [...]".

Portanto, a adequacdo metodoldgica ndo serve apenas para garantir o aprendizado do
aluno surdo, mas para gque esse processo ndo seja magante, e sim atrativo.

Ao responderem a questdo acerca de suas experiéncias sobre a inclusdo, os alunos
surdos relatam que ndo se sentem incluidos, pois os professores ndo oferecem as adaptacGes
necessarias para garantir sua participacdo na aula. Sentem-se isoladas por ndo poderem
estabelecer uma comunicacéo efetiva na universidade, ja que poucos dominam a Lingua de
Sinais.

O fato de a universidade abrir as portas para o ingresso dos alunos surdos, ndo oferece a
ela a identidade de universidade inclusiva, pois para que isso se efetive existem mecanismos
que de fato propiciam a adequacdo do meio para a recep¢do adequada dos alunos surdos, que
¢ um principio da educacdo inclusiva. Para tanto, a universidade vem caminhando para

garantir o processo inclusivo adequado.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo dos surdos é um processo construido historicamente, ja que nos primeiros
registros as pessoas com deficiéncia ndo eram consideradas cidadas e obtinham uma educagéo
baseada no assistencialismo, com o passar dos anos foram sendo estudadas formas para que
houvesse um sistema de escolarizagdo destinada a pessoa surda.

Os paradigmas comecaram a ser superados e a pessoa com surdez comecou a ganhar
espaco na sociedade, sendo vistas como sujeitos com potenciais. A partir disso, leis foram
desenvolvidas para que houvesse a garantia dos direitos destes individuos. Hoje é possivel

encontra-los no ambito universitario e para que isso acontecesse, as dificuldades encontradas

no processo de escolarizacdo na educacao basica foram vencidas.
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Agora, na universidade, novas barreiras sdo impostas ao surdo que ingressa nessa etapa
educacional, sentir-se incluido neste espaco. Afim de que isso aconteca, a comunidade
académica precisa promover, além de mudancas estruturais, mudancas que contem com a
atitude dos envolvidos neste processo. Cada um deve desempenhar um papel que vise
promover a inclusao.

Na anélise dos questionarios aplicados com professores de um dos cursos da
universidade, observou-se que muitos procuram promover acfes que proporcionam o0
sentimento de inclusdo nos alunos surdos, usando de recursos metodoldgicos para que isso
venha se efetivar. Porém, ainda ha aqueles que ndo compreendem a necessidade da adequacao
das aulas, para o aprendizado dos alunos surdos, agindo como se na turma houvesse apenas
alunos ouvintes.

Dentre as adequacdes necessarias para receber um aluno surdo, a presenca do intérprete
torna-se indispensavel, visto que os participantes da pesquisa concordam que este € um
mediador da comunicagdo em meio aos ouvintes.

Os alunos ouvintes participantes da pesquisa, acreditam que o fato de os surdos estarem
inseridos na universidade é uma garantia de que a inclusdo vem acontecendo, considerando
que o convivio entre surdos e ouvintes se da, em sua maioria, harmoniosamente, mesmo com
as dificuldades na comunicacéo.

No entanto, os principais envolvidos na pesquisa, 0s surdos, relatam questfes que
apresentam divergéncia quanto ao processo de inclusdo, dizendo ndo se sentirem incluidos no
ambiente universitario, destacando diversos fatores, como a falta de empatia de alguns
professores, que deveriam compreender com mais facilidade o processo de inclusdo, porém
estes se recusam a adequar suas aulas, tentam proibir o uso da Lingua de Sinais e aparentam
sentirem-se incomodados com a presenca do intérprete.

Diante das respostas obtidas pela participacdo dos professores, alunos ouvintes,
intérpretes e principalmente dos alunos surdos, compreende-se que 0 processo de incluséo,
mesmo recebendo certa atencdo na universidade, por meio da disseminacdo da Lingua de
Sinais, que acontece mediante a oferta de cursos de LIBRAS e conscientizagdo de alguns
profissionais na adequacédo de suas aulas, 0 assunto ainda precisa ser mais debatido no ambito

universitario, pois € um processo garantido por lei e pouco executado neste ambiente.
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