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RESUMO

As discussdes acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular séo recentes e tem
suscitado cada vez mais uma reflexdo aprofundada em todos os &mbitos educacionais. E perceptivel
como, apesar de tantos debates e politicas voltadas para inclusdo, ainda se vé em pleno século XXI,
criangas com deficiéncias serem tratadas como “desiguais” e de forma preconceituosa, definidas como
incapazes. Apesar dos avangos obtidos no cenario mundial e também no Brasil nas dltimas duas
décadas, a inclusdo configura-se como um grande desafio que requer bem mais do gue um aparato
juridico-institucional por suas mais variadas legislagdes que asseguram constitucionalmente direitos a
pessoa com deficiéncia. Faz-se necessario, portanto, aparelhar e reconfigurar as instituicdes escolares
para esse atendimento e, sobretudo investir, de modo especial, no recurso humano que é essencial para
0 acolhimento e integracdo dessas criangas na sala de ensino comum. Esse trabalho foi idealizado
com o objetivo de aprofundar esta tematica, buscando compreender quais 0s maiores desafios e
possibilidades para uma efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala de ensino comum. Em
assim concebido, foi direcionado pelo viés da pesquisa qualitativa, onde se buscou um referencial
bibliografico consistente, como as postulagdes defendidas por Glat (1995), Mantoan (2006), Sant’ana
(2014), dentre outros. Os resultados apontam que a acessibilidade, a formacdo continuada dos
professores, barreiras sociais e atitudinais, sdo 0os maiores desafios a serem superados para que de fato
ocorra uma real inclus&o.
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INTRODUCAO

O direito da educacdo universal no Brasil ainda é um dos grandes desafios a ser
superado e certamente a inclusdo escolar e sua correta efetivacdo, € o maior de todos, além de
ter tomado o debate das discussdes e o redirecionamento de muitos fundamentos das politicas

educacionais vigentes, principalmente da LDB, Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de
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1996, por seu aspecto que centraliza a tematica como questdo de envolvimento coletivo da
comunidade escolar como parceiros na acdo de enfrentamento a excluséo escolar.

Atualmente, os discursos a favor da inclusdo escolar tornam-se cada vez mais
presentes na sociedade e cabe aqui o0 entendimento que a mesma é a acao de garantir 0 acesso
e a permanéncia de todas as pessoas no sistema educacional, dentre elas, pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, preferencialmente,
no sistema regular de ensino, promovendo-se assim, a convivéncia das diferencas,
condenando-se 0 preconceito e a segregacao.

Apesar dessa premissa, 0 que se percebe € que nem sempre a pratica reflete a teoria,
tendo em vista que, é perceptivel no dia-a-dia de algumas instituicGes escolares muitas
praticas que ndo equivalem a uma real inclusdo. Foi nessa perspectiva que surgiu a
idealizacdo dessa pesquisa, que objetivou compreender quais os maiores desafios e
possibilidades para uma efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala de ensino
comum.

Sabe-se que o desenvolvimento social, somente se efetiva, quando sdo respeitadas as
diferencas e individualidades do sujeito, ao mesmo, que este individuo seja assegurado
constitucionalmente por deveres do Estado que Ihe permita o amplo e absoluto exercicio de
seus direitos. Em sendo, a inclusdo de todos os alunos na escola, especificamente no ensino
regular, independente de sua condicdo fisica, psicologica, cultural, € uma das pilastras que
torna possivel essa construcdo da sociedade sem diferencas, através do cumprimento da
prerrogativa da garantia de acesso e, principalmente, de permanéncia do aluno no sistema
educacional como um todo. Nessa perspectiva, 0 acesso e permanéncia do aluno com
deficiéncia no ensino regular deve ser uma realidade de fato e ndo somente propostas
referenciadas por programas governamentais.

Esse trabalho de cunho qualitativo iniciou-se com uma pesquisa bibliografica e
consistente com foco nas postulagdes defendidas por Glat (1995), Mantoan (2006), Sant’ana

(2014) e outros.

METODOLOGIA

Partindo das leituras acerca do tema proposto e das inquietacGes surgidas em torno da
problemdtica, optou-se por um trabalho de natureza qualitativa e de cunho bibliogréafico. Esse

tipo de abordagem aprofunda-se no mundo dos significados das ac6es e das relacbes humanas

um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes. (MINAYO,1998).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR

O direito da educacdo universal no Brasil ainda é um dos grandes desafios a ser
superado e certamente a inclusdo escolar e sua correta acdo, & o maior de todos, além de ter
tomado o debate das discussdes e o redirecionamento de muitos fundamentos das politicas
educacionais vigentes no Brasil, principalmente da LDB, Lei Federal n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, por seu aspecto que centraliza a teméatica como questdo de envolvimento
coletivo da comunidade escolar como parceiros na acao de enfrentamento a excluséo escolar e
0 seu estabelecimento da diretriz de que; inclusdo esta também para integracéo.

Em dezembro do ano de 2017, mais especificamente no dia 03, o Brasil e 0 mundo
comemoraram o 17° Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia, agdo promovida pela
ONU e que traz a tona discussdes de grande relevancia para essa parcela da populacdo
mundial. No Brasil, a despeito dos grandes avanc¢os tidos, muitos aspectos relacionados a
pessoa com deficiéncia, apesar de todo aparato legal, deixam controvérsias, e, frente a isso se
faz necessario, acfes que envolvam ndo somente os entes publicos, mas toda a sociedade para
sua efetiva implementacéo.

As discussfes acerca das pessoas com deficiéncia perpassam o campo das politicas
sociais, principalmente quando se trata da inclusdo escolar, onde Governo Federal se dispde
em dar cumprimento ao que a lei ja estabelece e, amplia 0 campo de acdo dos direitos ao
aluno com deficiéncia. O dltimo Plano Nacional de Educacdo (PNE) brasileiro, LElI N°
13.005 para o decénio 2014 a 2024, prevé a inclusdo dessas criangas em escolas regulares.

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, plblicos ou conveniados. (PNE 2014 — META 4)3.

Contudo, conforme pondera Welle (2013)* em seu artigo: Os desafios para uma real
educacdo inclusiva no Brasil, existe, como sempre existiu, uma polarizagdo entre o governo e

variadas entidades que defendem a inclusdo escolar pelo pardmetro de dois sistemas de

3 Disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf
4 Disponivel em: http://jornalggn.com.br/noticia/os-desafios-para-uma-real-educacao-inclusiva-no-brasil
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ensino: o regular e o especial. E uma discussdo que se faz imprescindivel uma reflexdo para as
questdes que dela forem propostas. Como assinala Welle (2013), o que € certo, € que 0s pais
devem sempre escolher o melhor para os seus filhos.

O desafio da inclusdo escolar em que se defende a manutengéo de um sistema regular
para os alunos com deficiéncia e, por outro, aos que defendem dois sistemas distintos, posto,
na visao destes criticos do sistema Unico, existem graus diversos de deficiéncias e, como tais,
requerem uma especificidade da unidade de ensino por suas estruturas fisicas e logisticas,
como ainda, um preparo diferenciado do profissional do magistério no atendimento ao aluno
nesta condicé&o.

Nesse sentido, a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, dependendo do grau e da
especificidade da aprendizagem que este requer, tem se efetivado da melhor forma, através da
educacao especial, que, tem melhor fundamentos em termos de politicas educacionais, ao
passo que, na oferta regular, ainda ndo se foi instituida uma politica verdadeiramente
inclusiva. (WELLE, 2013).

Existem ainda posicionamentos dos que defendem dois sistemas distintos de ensino
para a pessoa com deficiéncia, como o da coordenadora pedagogica da Federacdo Nacional
das Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), Fabiana Maria das Gracas de
Oliveira, que assevera: “Temos alunos com graves comprometimentos, principalmente com
deficiéncia intelectual e multipla, e para eles a escola especial € a Unica que possibilita
realmente o acesso a educacdo com qualidade™ (WELLE, 2013, sp).

Para Maria Teresa Eglér Mantoan, pedagoga da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), para quem, a inclusdo escolar ndo significa, necessariamente, a extin¢cdo das
escolas com sistema especial de ensino para a pessoa com deficiéncia, vez que, ainda no
pensamento desta pedagoga, a escola regular, ao invés de ser substituida, passaria a
complementar e apoiar o0 ensino regular na formacao de alunos com deficiéncia.

Em conformidade com autora citada, incluir significa integrar, e essa perspectiva, na
realidade muitas vezes ndo ¢ realizada de fato. O que se observa comumente no cotidiano das
instituicOes escolares € a preocupacdo de matricular o aluno com deficiéncia, na escolar
regular, para “apenas” como o cumprimento do que ¢ estabelecido por lei. Por vezes, nao se

tem o cuidado de verdadeiramente incluir “de forma integrada” esses aluno, como de fato,

determina a lei.

Pela integracdo escolar, o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de
possibilidades educacionais, que vai da insercéo as salas de aula do ensino regular
ao ensino em escolas especiais. O processo de integracdo ocorre dentro de uma
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estrutura educacional que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema
escolar — da classe regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de
atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino
itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se
de uma concepcdo de inser¢do parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais
segregados. (MANTOAN, 2003, P. 15).

Nessa perspectiva a Inclusdo escolar ndo pode ser entendida somente, como uma
forma de permitir que esse direito seja traduzido meramente como cumprimento da obrigacao
e matricular e manter alunos com deficiéncia em classes comuns perfaz-se de um movimento
mais amplo que situe o aluno nessa situacdo especial em um ambiente em que a sua diferenca
nédo seja percebida e, muito menos, maneira que Ihe impeca a integracdo no cotidiano normal
escolar.

A LDB 9394/96 é bem clara com relacdo a oferta de vagas aos alunos com
deficiéncia, de preferéncia, no sistema regular de ensino, no entanto, surgem questdes cruciais
sobre até que ponto o sistema regular é capaz de suprir as reais necessidades que esta parcela
do alunato precisa.

O artigo 60 dessa mesma lei, em seu paragrafo Unico, pontua nitidamente a obrigacéo
do Poder Publico em adotar como alternativa preferencial, o atendimento dos alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino. Nesse entendimento, afirme-se que os educandos nesta
circunstancia, podem frequentar e avancar simultaneamente com os demais alunos, apesar de
suas limitagdes, confirmando-se, assim, que a lei € bem especifica ao instituir que a escola é
que deve adequar-se ao aluno e, ndo, o aluno a esta.

Mantoan (2006) aponta que de nada valem disposi¢des legais e 0 seu cumprimento
simples quanto a obrigatoriedade de fazer-se valer o direito de acesso das pessoas com
deficiéncia se esse ndo for expresso como mencdo de integracdo e que envolva todo um
comprometimento dos entes que fazem o colegiado de uma unidade de ensino, que somente
pode tomar consciéncia de suas dificuldades, quando todos participam ativamente da
construcdo de sua proposta pedagogico-administrativa, sendo esta, a melhor expressdo de
integragéo, na visdo da mesma autora.

Compreenda-se, corroborando com pensamento de Mantoan (2006), que incluséo e
integracao tém uma ténica diferenciada em seu conceito lato. Concebe-se que inclusdo muitas
vezes se confunde com a mera garantia de acesso a escola e de nela permanecer para que se
faca valer uma exigéncia legal, sem que, necessariamente isso implique em reconhecimento
de sua igualdade de direito, ao passo que, integracdo, ndo pode ser entendida diferente da

forma de o aluno, com deficiéncia ou ndo, aprenda nas mesmas igualdades de condicdes e
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sinta-se membro de uma comunidade escolar, que ndo obstante a diversidade, supera-se e
integra-se conjuntamente.

Assim, é importante ressaltar que garantir o direito a educacdo para todos é um
desafio que deve ser transposto cotidianamente no seio das institui¢cdes escolares, posto que, o
envolvimento de todos é imprescindivel para que ocorra uma efetiva incluséo.

Em verdade, mesmo com os inimeros avancos obtidos pelo Brasil objetivando
superar os grandes desafios da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, muitos sdo ainda
os desafios a serem conquistados que perpassam pelo desaparelhamento logistico e predial
das unidades de ensino hoje no Brasil, que ndo estdo aptas a acessibilidade, e, a crucial
questdo da formacdo e preparo docente.

Ressalte-se, pois, que a pratica do profissional do magistério, por sua acdo de
comprometimento com a inclusao escolar, requer bem mais do que boa vontade. Além de sua
habilitacdo para tanto, necessario se faz, uma proposta educacional da escola onde esteja
articulado as dimensbes pedagdgicas de inclusdo, preferencialmente regular e sem
diferenciacdo quando possivel, do aluno com algum tipo de deficiéncia.

A garantia da aprendizagem de um aluno com deficiéncia ndo reside somente na
escolarizacdo oferecida em uma unidade de ensino por sua proposta pedagdgica adequada
para tanto, mas sim, no compromisso do professor em sua ac¢do de mediacdo do conhecimento
na diversidade de seu corpo discente, estabelecendo condicdes que estas diferencas sejam para
ele, professor, razdo de um constante aperfeicoamento de sua préatica, readequando-a, quando
necessario, para que, consequentemente, a construcdo do conhecimento aconteca,
preferencialmente, de forma linear e/ou condizente a realidade do aluno com ou sem

deficiéncia.

Educadores reconhecem, cada vez mais, a diversidade humana e as diferencas
individuais que compdem seu grupo de alunos e se deparam com a urgéncia de
transformar o sistema educacional e garantir um ensino de qualidade para todos os
estudantes. N&o basta que a escola receba a matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais, é preciso que ofereca condi¢fes para a operacionalizagao
desse projeto pedagdgico inclusivo. A inclusdo deve garantir a todas as criangas e
jovens o acesso a aprendizagem por meio de todas as possibilidades de
desenvolvimento que a escolarizagdo oferece (NOVA ESCOLA, 2014, sp).

Salienta-se a importancia que deve ser dada a formacdo dos professores para que a
inclusdo educacional efetivamente aconteca. Afirme-se, pois, que ainda persiste em muitos
profissionais do magistério que atuam com alunos nesta situagdo, um despreparo para esta

pratica que requer um olhar especial para o aluno com deficiéncia. Este novo paradigma
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educacional exige um desprendimento de praticas anteriores que ndo mais encontram razao de
ser nesta nova proposta educacional que direciona um compromisso com uma educacao que
reconhece, cada vez mais, a diversidade humana e as diferencas individuais que compdem seu
alunato e se deparam com a urgéncia de transformar o sistema educacional e promover a
sedimentacdo de um sistema de ensino de qualidade sem diferenciagéo entre os alunos.

Importa ainda enfatizar, que um profissional comprometido com a inclusdo escolar
ndo pode agir de forma isolada e por si s6. Evidentemente que sua acdo € delineada pelo que
esta proposto na proposta pedagdgica da unidade de ensino a qual ele esta subordinado e que
orientard sua acdo, exemplificando sua politica educacional, seu compromisso com a
construcdo social do sujeito, bem como, com ac@es que defendam a inclusdo como um todo.

Afirme-se, portanto, que, € na sala de aula que ocorre a concretizagdo de um projeto
pedagogico de fato, bem como, a pratica docente mostra o resultado planejado. Todavia, ainda
que a proposta pedagdgica da escola seja fator de direcionamento e orientacdo da acdo do
docente, hd que se considerar que muitos sdo os fatores e possibilidades que possam
influenciar a pratica do professor atuante que se vé, em muitas e naturais situacdes, impelido
ao redirecionamento de sua acdo para que o fim seja sempre a importancia do processo de
construcdo do conhecimento, ainda que, para tanto seja necessario a ruptura de metodologias
e praticas anteriormente estabelecidas.

Esta “liberdade” de ag¢do do professor deve sempre ser reflexiva e previamente
estruturada em um novo plano de acdo conjuntamente estabelecido para que desta forma tais
adaptacdes ndo se constituam em um paralelo autbnomo de organizacdo didatica, posto, a
pratica docente nunca ser um ato solitdrio de concepcdo pedagdgica, mas sim, uma
confluéncia de experiéncias que buscam a mesma premissa da consisténcia significativa do
processo ensino-aprendizagem. O docente ndo pode estar sozinho, devera ter uma rede de

apoio, na escola e fora dela, para viabilizar o processo inclusivo.

O desafio, agora, é avangar para uma maior valorizacdo da diversidade sem ignorar
0 comum entre 0s seres humanos. Destacar muito o que nos diferencia pode
conduzir a intolerancia, a exclusdo ou a posturas fundamentalistas que limitem o
desenvolvimento das pessoas e das sociedades, ou, que justifiquem, por exemplo, a
elaboracédo de curriculos paralelos para as diferentes culturas, ou para pessoas com
necessidades educacionais especiais. (BLANCO, 2009, p. 149).

E pertinente ainda salientar, que dentre os papeis peculiar ao professor na inclusdo
escolar, além dos até aqui tratados, esta o de sua atitude positiva e disponibilidade em querer

fazer valer de fato o real sentido da inclusdo, que requer sempre a sua intencdo de afirmar,
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como pressuposto de eficacia de sua pratica, que toda possibilidade é possivel quando o

comprometimento esta em primeiro plano da acéo pretendida.

OS DESAFIOS DAACAO DOCENTE NO PROCESSO DE INCLUSAO

Segundo o que teoriza Campos (2002), o oficio do magistério, é, por exceléncia,
exigivel de versatilidade por requerer do docente uma autonomia que lhe permite a
capacidade de desenvolver a forma que seja mais significativa do processo de constru¢do do
conhecimento por seus discentes e sempre, intervindo em condigdes que se diferenciam
daquilo que previamente fora planejado.

Campos (2002, p. 12) é ainda mais direto quando afirma que, “para desenvolver esta
competéncia tdo criativa e complexa ndo basta uma formacdo académica; € necessaria
também uma formagao profissional”.

Com base nesta afirmativa, ha que se dizer que o professor, diante do desafio da
inclusdo de alunos com deficiéncia em sala de ensino comum, deve ir bem além do
formalismo de seus conhecimentos do curso de licenciatura, e adequar-se a realidade deste
aluno, posto que, a cada nova situacdo surgida, faz-se necessario um repensar sobre a sua
propria pratica pedagogica. A inclusdo considera-se como sendo uma ag&o coletiva da unidade
de ensino intencionada na promocao social da pessoa com deficiéncia que tem a oportunidade
de ser participe da transformacéo social de seu meio.

Entretanto, as praticas educacionais necessarias ao desenvolvimento desta agdo que
busque a inclusdo na escola regular dos alunos com deficiéncia (fisica, intelectual, visual,
auditiva e mdaltipla), com transtorno global do desenvolvimento e com altas habilidades, sdo
reveladoras de uma mudanca paradigmatica nas funcdes pedagogicas deste educador, que, em
vista de uma classe regular em que disponha em seu interior alunos com deficiéncia, em
absoluto, sua pratica pedagdgica deve ser linear e/ou rigida em seus conceitos finais.
Constantemente ele, o profissional do magistério, deve estar redirecionando de maneira
versatil, a sua pratica pedagogica.

Borges (2013) chama a atencdo para um aspecto relevante: com o objetivo de se
fazer cumprir a lei, encarando o principio de inclusdo como uma obrigacgéo, a escola corre 0
risco de colocar todos os alunos com deficiéncia, independente de suas condi¢Bes na sala de
ensino comum, mesmo que o0s professores ndo estejam preparados para receber esses alunos.
Essa atitude pode conduzi-los a segregacéo, ao fracasso e a evasao, além de contribuir com a

perca da autoestima.
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Nessa perspectiva, vé-se que a qualificacdo docente é uma necessidade prioritéria
frente ao trabalho com criangas com deficiéncia em sala de ensino comum, tendo em vista, a
diversidade de especificidades.

Ainda para Borges (2013), a escola regular, nas condigdes atuais, dificilmente
atendera as necessidades dos alunos com deficiéncia, uma vez que ela ndo vem dando conta
nem dos alunos ditos “normais”. Evidencia-se assim, que essa problematica € um dos grandes
desafios enfrentados pelo professores, principalmente, quando se pensa sob o paradigma de
inclusdo nos seus aspectos mais gerais, ou seja, 0 docente ndo deve direcionar a sua pratica
pensando apenas nos alunos com e sem deficiéncia, mas, sobre todos que sofrem de alguma
forma, a exclusdo educacional.

A inclusdo escolar, so sera realmente alcancada, se for levada em consideracdo a
inclusdo social, tendo em vista que, para se ter uma melhor condicdo de vida, é necessario
“[...] menos miséria, mais emprego, melhores saldrios, mais salde, mais educacdo, mais
moradia, mais dignidade.” (BORGES, 2013 p. 83). E sob esses aspectos, compreende-Se que
ndo se pode pensar em uma pratica educacional isolada de todos esses fatores, uma vez que, a
escola é uma instituicdo de carater social.

Outro desafio muito comum a pratica docente, é a precéria estrutura fisica das
instituicdes escolares, posto que, é visivel a quantidade de escolas que ainda ndo
disponibilizam acessibilidade, somando-se ainda os recursos e aparelhamentos técnicos
escassos que sao disponibilizados como auxilio pedagogico ao professor. Mantoan (1997) e
Santos (1997), dentre outros, acreditam que, para se efetivar de fato o processo de incluséo é
necessario equipar a escola com recursos e professores especializados, recursos e
instrumentos técnicos para o0 apoio pedagdgico e prédios adaptados. Corrobora-se com essa
ideia, de que todo esse equipamento e uma melhor qualificacdo para os professores podem
trazer beneficios na atuacdo do professor frente ao processo de incluséo.

Nessa perspectiva, Borges (2013) aponta que além da formacdo de professores, 0
modelo da escola atual precisa ser reestruturado para dar conta da inclusdo. Nesse mesmo
sentido, Mantoan (1998) diz que é necessaria uma verdadeira e grande transformacédo da
escola, de forma que o aluno possa aprender, mas na condi¢do de que sejam respeitados as
suas individualidades, necessidades, interesses, autonomia intelectual, o ritmo e suas
condices de assimilagdo dos contetidos curriculares. E certo que o mundo precisa de uma
sociedade mais justa e o contexto da inclusdao envolve os bens publicos educacionais e sociais.

(BORGES, 2013). Assim, faz se necessario também uma escola mais justa e para isso, €

necessario professores que assumam esse COmpromisso.
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Assim sendo, ha que se dizer que essas a¢des em transformag6es constantes, quando
necessarias, devem evidenciar os esforcos dos educadores em ensinar a turma toda e

representam um conjunto valioso de experiéncias.

A escola modelo visada na Declaracdo de Salamanca, deve proporcionar formacéao
continuada a todos os profissionais envolvidos no contexto educacional, pois eles
precisam de suporte técnico — cientifico para refletir sobre pratica educacional
cotidiana, pois o professor necessita estar em constante aprendizado, sempre
passando por reciclagem, palestras, para se tornar mais critico e preparados para
lidar com a diversidade encontrada na sala de aula (CAMPQS, 2002, p. 110).

Discorre-se, portanto, que a efetivacdo da inclusdo escolar requer bem mais do que
somente um aporte juridico-institucional, ha também que se considerar um direcionamento de
esforgos governamentais na formagdo continuada do professor e, abaliza-lo para a atuagdo na
diversidade cotidiana de sua pratica pedagdgica. Ndo existe sucesso da aprendizagem escolar
sem um eficaz investimento no recurso humano, sobretudo, porque que muitos profissionais
do magistério tem resisténcia em trabalhar com alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia.

Compreende-se que isso se da pela inseguranca de se trabalhar sem o0s
conhecimentos necessarios pertinentes as deficiéncias, possibilidades e habilidades dos
discentes com alguma limitacdo, provavelmente, também, pelo receio de apresentar seu
desconhecimento teérico ou falta de preparo psicoldgico de se tratar com a situacdo da
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia.

Pelo que se compreende acerca do material humano e sua necessaria formacao
continuada para a significancia da inclusdo, ha que se dizer, conforme bem contextualizam os
tedricos como Jose Geraldo Silveira Bueno, Maria Teresa Mantoan e Rosalba Maria Cardoso
Garcia®, para quem “a formacio e a aquisi¢io de conhecimentos sobre a educagdo inclusiva
sdo imprescindiveis para fundamentar a pratica pedagédgica dos professores” (ESCOLA, 214,

sp), o desafio maior da incluséo reside justamente nesta area da formagéo do professor.

A formacéo continuada possibilita ao professor a atualizagdo e a transformagéo de
sua pratica profissional. O acesso ao conhecimento e o exercicio da reflexdo
permitem a ressignificacdo dos principios e a possibilidade de mudar os paradigmas
ja construidos. Quando as escolas disponibilizam espagos de integracdo dos
professores - para que possam manifestar suas necessidades - elas cumprem sua
fungdo na Educacéo inclusiva (ESCOLA, 214, sp).

SDisponivel em: http://acervo.novaescola.org.br/politicas-publicas/palavra-especialista-educacao-inclusiva-
desafios-formacao-atuacao-sala-aula-762299.shtml?page=3
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Apesar da formagdo continuada para os professores e demais profissionais da
educacdo seja uma necessidade gritante por implementacdo de programas governamentais
totalmente voltados para esta area, ha que se enfatizar, que a formacdo inicial dos cursos de
licenciatura muitas vezes sdo falhas neste contexto e apresentam escassas discussdes no
curriculo do Ensino Superior para 0 magistério que aborde a questdo da inclusdo, ainda que

seja em apontamentos tedricos de como se trabalhar a diversidade.

CONCLUSAO

O paradigma da inclusdo do aluno com deficiéncia na sala de ensino comum néo é
uma questdo que seja resolvida apenas pela manutencdo de garantias asseguradas legalmente
e/ou por programas de suporte e fomento as unidades de ensino em suas préaticas pedagdgicas.
O desafio € muito maior do que esse, sendo que, faz-se necessario uma reflexdo apurada
acerca dessa tematica, de forma que a efetivacdo desse direito seja de fato uma evidéncia

\erificou-se durante a pesquisa que o atendimento ao aluno com deficiéncia no
ensino regular, requer bem mais do que um comprometimento de politicas publicas e de um
professor. Para isso, é imprescindivel o rompimento de algumas barreiras que impedem a
consolidacdo de uma inclusédo verdadeira. Nessa perspectiva, ressalta-se que a incluséo
escolar ndo significa, necessariamente, a extin¢do das escolas com sistema especial de ensino
para a pessoa com deficiéncia, vez que, a escola regular, ao invés de ser substituida, deve
complementar e apoiar o0 ensino regular na formacao de alunos com deficiéncia.

Para que isso aconte¢a, a compreensao de que incluir significa integrar também é um
aspecto que ndo pode ser deixado de lado, pois comumente, se observa no cotidiano das
escolas uma preocupacdo de matricular o aluno com deficiéncia, na escolar regular, para
“apenas” cumprir o que ¢ estabelecido por lei. Por vezes, ndo se tem o cuidado de
verdadeiramente incluir “de forma integrada” esses aluno, como de fato, determina a lei.

Frente ao que foi pesquisado, observou-se que dentre os principais desafios a serem
superados estdo a falta de acessibilidade nas escolas, posto que é bastante reduzido ainda o
numero de rampas de acesso, de banheiros adaptados, mobiliarios e outros, a escassa
formacdo continuada de professores, barreiras sociais (menos miséria, mais emprego,
melhores salarios, mais salde, mais educagdo, mais moradia, mais dignidade) e barreiras

atitudinais, tendo em vista que ainda se vé criangas com deficiéncias serem tratadas como

“desiguais” e de forma preconceituosa, definidas como incapazes
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Apesar desses desafios, entende-se que as perspectiva de mudangas sdo positivas, e
que é possivel sim a inclusdo de criangas com deficiéncia na sala de ensino comum. Acdes
colaborativas entre os profissionais da escola e os entes publicos podem garantir uma efetiva
inclusdo, de modo que, néo seja apenas garantido apenas 0 acesso no ensino regular, mas que
sejam dadas as condicdes pedagogicas, fisicas e humanas para o pleno desenvolvimento das

potencialidades.
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