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Resumo: Tecnologia Assistiva (TA) é um termo novo no Brasil, definido em 2006 pelo Comité de
Ajudas Técnicas como produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. Muitos profissionais que atuam com alunos deficientes visuais (DV) parecem nao
ter informac@es suficientes sobre TA dela ndo se apropriando. O objetivo dessa pesquisa foi investigar
as possiveis representacdes sociais de TA elaboradas por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de duas escolas: uma especializada para pessoas com DV e outra regular com alunos DV.
O referencial tedrico adotado foi a Teoria das Representa¢fes Sociais de Serge Moscovici. Para a coleta
de dados foram selecionados documentos oficiais relativos a TA e realizadas entrevistas
semiestruturadas com 18 professores. Esses dados foram submetidos a anélise de contetido conforme
proposto por Lawrence Bardin. A analise das entrevistas evidenciou que para os professores
entrevistados, o conhecimento acerca da TA ¢ orientado pela polissemia do termo “recurso” encontrada
nos documentos oficiais e em suas falas, pois os professores associaram TA a “qualquer recurso que
inclui”, tanto relativo a perspectiva da TA, como pedagogica. Quanto as representacdes sociais de TA,
consideramos que foram encontrados alguns indicios desta representacdo, pois mesmo nao
reconhecendo a expressao TA, os docentes associaram recursos, estratégias e produtos utilizados com o
aluno DV a TA. Portanto, é possivel que esta representacdo esteja em fase de elaboracéo, pois os
docentes ainda se encontram em meio a conversas troca de informagdes sobre TA.

Palavras-chave: Representagdes Sociais, Tecnologia Assistiva, Deficiéncia Visual, Professores, Anos
iniciais do Ensino Fundamental

Introducéo:

A Tecnologia Assistiva (TA) é um termo definido recentemente no Brasil sendo
caracterizado como 0 uso de recursos e/ou servigos que garantam a autonomia e a
independéncia da Pessoa com Deficiéncia (PcD). A formulacdo e a sistematizacdo desse
conceito vém sendo construida ao longo do tempo, devido a complexidade que abrange a
deficiéncia e seus desdobramentos (modelo adotado, definicdo clinica, necessidades
educacionais especificas, barreiras, atividades e participacdo social, dentre outros), envolvendo
profissionais de diferentes areas de atuagdo como Salde, Educacéo e Tecnologias.

No ambito nacional, TA ou Ajuda Técnica foi definida pela primeira vez pelo Comité
de Ajudas Técnicas (CAT) em 2006, como

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando & sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
incluséo social (BRASIL, 20093, p. 9).
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Esse comité foi estabelecido pelo Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004
(BRASIL, 2004), que regulamentou a Lei n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, dando
prioridade ao atendimento as pessoas com deficiéncia, idosos com idade igual ou superior a 60
anos, gestantes, lactantes, pessoas com criangas de colo e obesos, e a Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabeleceu normas gerais e critérios basicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

No ambito da Teoria das Representaces Sociais (TRS), entendemos que a TA € um
objeto de representacéo social, pois quando o termo foi definido em 2006 pelo CAT, 0s grupos
afetados (profissionais de salde, de educacdo, as pessoas com deficiéncia e seus pais e/ou
responsaveis) provavelmente iniciaram conversas, trocas de informacdo, elaborando
significados para o mesmo. Enquanto fenémeno, na TA diversos elementos estdo relacionados:
“informativos, cognitivos, ideologicos, crencas, valores, atitudes, opinides, imagens,
organizados sempre sob a aparéncia de um saber que diz algo sobre o estado da realidade”
(JODELET, 2001, p. 21). Portanto, compreender as representacdes de TA é importante, pois
elas guiam diferentes grupos “no modo de nomear e definir conjuntamente os diferentes
aspectos da realidade didria, no modo de interpretar esses aspectos, tomar decisdes e,
eventualmente, posicionar-se frente a eles de forma defensiva” (JODELET, 2001, p. 17).

As representagdes sociais ndo sdo a realidade em si, mas uma interpretacéo de diferentes
grupos (nesse caso, professores dos anos iniciais de escolaridade) sobre um determinado objeto
(TA), considerando o contexto social em que estdo inseridos (duas escolas: uma especializada
para alunos DVs e a outra regular com alunos DVs). De acordo com a TRS, é muito provavel
que as representacOes sociais do objeto TA construidas por esses grupos de sujeitos sejam
diferentes daquelas encontradas nos documentos oficiais e diferentes entre si, evidenciando a
maneira cComo esse grupo se apropria desse objeto e os interpreta.

A pesquisa sobre esse tema se justifica pelo fato de que, além de muitos profissionais
que atuam com alunos DV ainda parecem ndo ter informac6es suficientes sobre recursos,
servicos, estratégias e praticas oriundos da TA, como também por ser a DV a deficiéncia mais
prevalente entre os brasileiros, sobretudo nos ultimos vinte anos (OLIVEIRA, 2012).

E ainda necessério chamar a atengio para o fato de que ha poucas pesquisas realizadas
sobre o tema, pois fizemos um levantamento online, referente aos descritores TA, ajudas
técnicas, tecnologia de apoio e representagdes sociais de TA em periodicos Ale A2 publicados

na &rea da Educacéo e no periodo compreendido entre 2006, ano em que essa expressao passou

a ser usada no Brasil e a aparecer em documentos legais, e janeiro de 2018, quando o
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finalizamos. Identificamos 121 periodicos Al e 380 A2 e selecionamos 72 deles que abordavam
deficiéncia. Dentre esses, apenas 11 artigos continham questdes relacionadas a deficiéncia e
TA simultaneamente. Ao utilizar os descritores representacéo(6es) social(ais) e TA, nenhum
artigo foi encontrado. Esse resultado sugere que as discussdes relativas a TA na area da
Educacdo e, sobretudo, as que se referem a utilizacdo da TRS como norteadora dos estudos
realizados ainda séo incipientes, necessitando ser ampliadas.

Face ao exposto, definiu-se como objetivo desse estudo investigar as possiveis
representacdes sociais de Tecnologia Assistiva elaboradas por professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental que atuam em duas escolas, uma especializada para alunos DVs e outra

regular com alunos DVs.

Metodologia

A pesquisa realizada é do tipo qualitativa que permite interagdo com o objeto
pesquisado, possibilitando uma maior compreensdo da realidade social. O modelo que
adotamos, adequado a estudos orientados pela TRS, é o do construtivismo social, no qual, como
explicam Poupart et al (2016, p. 261), “o objeto de estudo ¢ concebido ndo apenas como a
interacdo do sujeito com objeto, mas ainda como o produto de um processo em construcao, no
qual o sujeito é implicado. O sentido se torna co-construido no interior do campo de
observacao”.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores, orientadas por um
roteiro composto por 10 perguntas que envolviam a formacdo profissional (inicial e
continuada), a experiéncia prévia na area da deficiéncia e sobretudo com DV, além de questdes
especificas que envolviam a TA. Optou-se por desmembrar o conceito de TA em diversas
perguntas para melhor compreensdo das crencas, valores e signos atribuidos por esses
profissionais a esse possivel objeto de representacdo social. De acordo com as informacdes
colhidas no ato da entrevista, outras perguntas foram realizadas para maior e melhor
compreensdo do assunto.

Participaram 18 professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo 11 de uma
escola especializada no Rio de Janeiro, considerada pelo Ministério de Educacdo (MEC) como
Centro de Referéncia Nacional na area da DV e sete de uma escola regular considerada pela
Fundacao Municipal de Educacdo (FME) de Niterdi/RJ como instituicdo de referéncia para a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual, auditiva, fisica, intelectual e com Transtornos do
Espectro Autista (TEA).

Na escola especializada, dos 11 professores, 10 sdo mulheres, sendo duas com idade
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entre 20 e 29 anos, trés com 30 a 39 anos, duas com 50 a 59 anos e quatro com idade igual ou
superior a 60 anos; quatro possuem mestrado, seis possuem especializacdo e um somente
graduacdo; trés tém entre um e 10 anos de formado; duas de 11 a 20 anos, duas de 21 a 30 anos
e quatro 31 anos ou mais. Apenas duas tinham experiéncia prévia no trabalho com alunos DVs,
cinco deles trabalham na escola entre um e 10 anos, cinco entre 21 a 30 anos e uma a mais de
31 anos. Todos os professores tinham formacgdo na &rea da DV. Uma delas tinha deficiéncia
visual congénita.

Na escola regular, dentre os sete professores cinco sdo mulheres e dois sdo homens, com
idade entre 30 a 39 anos; um possui mestrado, trés possuem especializacdo e trés somente
graduacdo, quatro tém entre um e 10 anos de formado; apenas dois tinham experiéncia prévia
no trabalho com alunos DVs, seis trabalham nessa escola entre um e 10 anos. Apenas dois tém
formacdo na area da DV, todos tém formacdo no Sistema Braille e em Tecnologia Assistiva,
sem enfoque em uma deficiéncia especifica promovidos pela FME. Dois professores tinham
deficiéncia, sendo um deficiente visual e o outro fisico.

A pesquisa foi autorizada pela escola especializada em setembro de 2017 e pela regular
em outubro do mesmo ano e todos os participantes assinaram o Termo de Compromisso Livre
e Esclarecido (TCLE) concordando, voluntariamente, em participar do estudo.

Cabe esclarecer que, especificamente em relacdo a quantidade de sujeitos, no escopo da
TRS, “a representagao manifestada por um certo numero de sujeitos € por um niimero maior
seria a mesma. Costuma-se empregar um critério conhecido como de “saturagdo” para chegar
a esse numero-limite (ndo definido previamente) no decorrer da pesquisa” (SA, 1998, p. 92).
Nessa pesquisa, atingiu-se a redundancia no terceiro ou no quarto sujeito entrevistado, porém
decidimos realizar outras entrevistas para ratificar a redundancia.

As analises das entrevistas foram realizadas por meio da Analise de Conteldo,

um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes visando obter por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimento relativos as condigdes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

Bardin (2016) discorreu que um conjunto de categorias boas deve possuir as seguintes
qualidades: exclusdo matua: cada elemento s6 pode estar presente em uma categoria ou
subcategoria; homogeneidade: qualidade dependente do principio da exclusdo mdtua. Nesse

caso, um unico principio de classificacdo deve organizar a anélise; pertinéncia: uma categoria

é pertinente quando se adapta ao material a ser analisado; objetividade e fidelidade: principios
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muito relevantes desde o inicio do método. O analista deve indicar o que determina a entrada
de um elemento em uma categoria; e produtividade: um conjunto de categorias é dito produtivo
quando possibilita um ndmero elevado de inferéncias e de novas hipoteses.

Assim, foram construidas quatro categorias. A primeira, Formacdo docente foi
composta por falas sobre a formagéo inicial e continuada dos professores. A segunda, Trabalho
docente agrupou as falas relativas as especificidades do trabalho dos professores junto a alunos
DV incluidos. A terceira, Recursos de TA, contém trés subcategorias: (1) Utilizacéo,
abarcando os equipamentos, estratégias e recursos utilizados pelos docentes, (2) Acesso aos
recursos, na escola e em casa e (3) Definigdo da TA pelos professores, apresentando como 0s
mesmos a definem. A quarta categoria, Atendimento, agrupou as falas relativas aos
atendimentos especializados e a parceria com profissionais da area da salde. Essas categorias
se referem a uma pesquisa mais abrangente, resultado da dissertacdo de mestrado do autor.

Para o escopo deste artigo, os resultados apresentados a seguir se referem a categoria
Recursos de Tecnologia Assistiva, especificamente as subcategorias (1) Utilizacdo e (3)

Definicdo da TA pelos professores.

Resultados e Discusséo

De acordo com as falas! dos professores entrevistados nas duas escolas, o tempo de
formagé&o e a experiéncia profissional foram fatores que possibilitaram um trabalho mais efetivo
dos docentes com os alunos DV.

Verificamos que os professores da escola especializada tém acesso a diferentes recursos
e identificamos em suas falas que a Deficiéncia Multipla (DMU)? aparece como um fator que
dificulta o trabalho até mesmo no tocante a utilizacdo da TA, assim como uma imprecisao do
gue sejam recursos, estratégias, equipamentos e produtos no ambito da TA, o que foi sinalizado
por Borges e Tartuci (2017), Calheiros Mendes e Lourenco (2017), dentre outros. Tal fato, pode

ser observado, nos excertos:

O braile usa reglete, sorobd, a gente fez uma série de adaptagoes. (...) De
repente, eu me vi com cego e eu tive que fazer um mural especifico ali (aponta
para o mural tatil). Se vocé for 14, vocé vé. As atividades sdo todas diferentes.
Braile, tem tudo em braile, tem tudo, totalmente... (PEE3, 5)

! As falas reproduzidas aqui sdo as mais significativas e foram selecionadas por representarem a fala
do grupo.

2 DMU: Para efeitos desse trabalho consideramos a DMU a DV associada a outra(s) deficiéncia(s).

8 PEE: Professor de Escola Especializada
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Se as criancas forem s deficientes visuais elas (...) precisa de uma
estimulacdo especifica para a cegueira, para a sua independéncia, para o
conhecimento do corpo e ai ela vai ser encaminhada para um trabalho tatil-
motor todo que sera a iniciagdo para o Sistema Braille, né, e o Sistema Braille
a gente comega com a reglete. Se utiliza também a maquina Perkins se a
crianga apresentar alguma dificuldade e ndo conseguir a escrita na reglete por
conta das dificuldades do proprio aparelho, de utilizag&o do aparelho que tem
necessidade de uma coordenacdo motora mais simples, mais simples ndo,
mais segura e ai a gente utiliza a maquina Perkins. (...) Se forem de baixa
visdo a gente tem tipo umas pranchetas que sdo colocadas assim em posicéo
meio inclinada para facilitar a escrita, letra tipo ampliado, material preparado
com figuras que ndo tenham muitos detalhes, que sejam mais simples, isso
inicialmente. (...) (PEE, 10)

Dos 11 sujeitos entrevistados na escola especializada, seis tinham mais de 21 anos de
trabalho no magistério. De maneira geral, os professores da escola especial mostraram ter algum
conhecimento sobre TA e se apropriaram ao menos dos materiais especificos para o trabalho
com alunos DV.

Na escola regular, percebemos uma realidade bastante diferente da escola especializada
e 0 desconhecimento sobre a TA foi mais evidente. Parte dos sujeitos entrevistados parece ndo
estar capacitada para, como disposto no inciso VII do artigo 13 da Resolugéo no 4, de 2 de
outubro de 2009 (BRASIL, 2009b), “ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagdo”. Alguns professores
citaram recursos como reglete, pun¢do, maquina de datilografia Braille, soroban, para o trabalho
com o aluno DV, enquanto outros ficaram restritos ao material concreto como sélidos
geométricos, materiais de encaixe, modelos em MDF.

No texto da mesma Resolucdo sdo mencionados 0s termos Servigos, recursos
pedagdgicos, recursos de acessibilidade e estratégias, definindo apenas no artigo 2°, paragrafo

unico, o termo recursos de acessibilidade na educagdo como:

aqueles que asseguram condigdes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais
didaticos e pedagdgicos, dos espacgos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacao e informacéo, dos transportes e dos demais servicos
(BRASIL, 2009b, p. 1)

Nessa defini¢do, o termo “equipamento” gera certa imprecisao conceitual, pois pode ser
interpretado como qualquer equipamento ou como equipamentos na perspectiva da TA, assim

como os demais termos, pois como ndo foram definidos geram interpretacGes diversas.
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Em relagéo a informacdes sobre TA, os professores relataram que tiveram algum tipo
de informacdo sobre como utilizar esses produtos, equipamentos ou recursos, conforme as falas

reproduzidas abaixo:

[pesquisador: Vocé teve alguma informacéo de como utilizar TA?] Sim, todas
essas informacgBes eles passam pra gente. [pesquisador: Algum tipo de
estratégia, metodologia especifica?] Nao, a metodologia é essa, vocé trazer o
real, né, aproximar bem do real, entdo é isso que eu quero, que eu falo de
utilizar o material concreto para aproximar ela bastante do real, pelo fato dela
ndo, ndo, da visdo. (PER?, 3)

[pesquisador: Vocé teve alguma informagdo de como utilizar equipamentos
para essas criangas deficientes visuais?] A Unica informacao que a gente teve
foi do braile, né, e sensoriais até que né, nés fizemos até um curso mesmo,
mas gue eu ndo posso levar isso para a minha aluna. (...) [pesquisador: Vocé
teve alguma informagéo sobre metodologias especificas ou estratégias para
utilizar com o aluno deficiente visual?] Entéo, aqui tem a sala de recurso, que
eles comegaram a explicar como trabalhar, né, foi aonde eu pude ter alguma
nog&o, eles puderam explicar a maneira de trabalhar. (PER. 5)

Nas falas dos professores da escola regular, fica evidenciado que sdo poucas as
informagdes que eles tém a respeito da utilizacdo da TA com aluno DV. Eles afirmam que na
maioria das vezes essa informacdo é gerada na préatica, através do trabalho com o aluno
deficiente e que as informac6es que receberam ndo foram suficientes para efetivar seu trabalho
utilizando TA.

Quando perguntamos sobre os recursos que eles utilizam, foram indicados poucos deles
e de acordo com a sua area de utilizacdo, como por exemplo, os relacionados ao braile (reglete,
puncdo e maquina de datilografia em braile), ao ensino de Matematica como Quadro Valor
Lugar (QVL) adaptado em braile ou em fonte ampliada, soroban e material dourado e a
informatica adaptada.

A

[pesquisador: Vocé utiliza algum tipo de recurso diferenciado com esses
alunos?] Eu utilizo computador, soroban, utilizo material concreto, 0 QVL
[...] E o quadro valor lugar. [pesquisador: O computador tem algum tipo de
adaptacdo especifica?] E instalado o sistema DOSVOX que é um sistema
operacional, é, que funciona, né, no ambiente Windows. Tem o NVDA que
reproduz o ambiente Windows. (PER, 1)

[pesquisador: Vocé utiliza algum recurso especifico para trabalhar com ela?]
N&o. Eu ainda ndo consigo nenhum recurso especifico a ndo ser mesmo sé o
concreto. Eu trabalho com ela o tempo todo com o concreto. [pesquisador:
Que tipo de material concreto?] Eu procuro sempre brinquedos, né,
principalmente por ela ser crianga ainda, com 10 anos, entdo a gente procura

4 PER: Professor de Escola Regular
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0s brinquedos para que ela comece dando funcéo a esses brinquedos, a essas
acdes que é feita através desses brinquedos. (PER, 7)

Um dos professores utilizou a metafora “tem que se virar nos trinta” para descrever os
recursos que ele utiliza em sua pratica docente, indicando a necessidade de produzir materiais
didaticos adaptados para atender as especificidades dos alunos DVs.

Como é possivel perceber, em alguns trechos das falas dos professores, o que € apontado
como TA ndo se enguadra na defini¢do proposta pelo CAT (2006) como, por exemplo, 0 “uso
de brinquedos para que ela comece dando fungdo a esses brinquedos”. A indicagdo de
“brinquedos” de forma genérica denota uma apropriacao parcial do conceito de TA, sugerindo
que sua representacao social estd em plena construcéo pelo grupo pesquisado.

Notamos que na escola especializada os professores tém acesso a um arsenal maior de
recursos e adotam multiplas estratégias para efetivar o trabalho com alunos DVs, o que foi
pouco observado na escola regular, pois mesmo tendo informacGes sobre a TA, parece que a
mesma néo foi o suficiente para a realizacéo do trabalho por parte de alguns professores. O uso
do material concreto apareceu com frequéncia nos dois grupos pesquisados.

Na terceira subcategoria, Definicdo da TA pelos professores, foram agrupadas falas
sobre definicéo de TA.

Na escola especializada, nenhum dos professores definiu TA utilizando uma concepgéo
proxima a instituida pelo CAT. Nas falas, observamos as palavras instrumento, recurso,
equipamento que foram utilizados para definir o termo, assim como alguns exemplos tais como

Orteses, adaptacao de uma caneta, aparelho de ouvido e outros.

(Breve pausa) Tudo e qualquer coisa que ajude o cara a ultrapassar uma
barreira que ele tem. (PEE, 1)

Basicamente, equipamento! (voz de espanto) [pesquisador: O que vocé
definiria como tecnologia assistiva? Uma definicdo sua?] Tudo que possa
ajudar ao aluno, a facilitar o aprendizado, seja 0 que vier. (PEE, 6)

Ah, é um portal! E uma grande porta aberta! Eu valorizo demais a
tecnologia assistiva (...) (PEE, 8)

Os professores parecem ter se apropriado do conceito de TA instituido pelo CAT,
apresentando uma definicdo geneérica, “uma porta aberta”, indicando que o conceito esta sendo
construido através de trocas de informacéo.

Na escola regular, apenas um professor definiu o termo na perspectiva do CAT (2006).

Note-se que esse professor tem deficiéncia visual congénita e acreditamos que por esta razéo
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estd mais familiarizado com a TA, pois é usuario de produtos, equipamentos e recursos que
promovem a sua autonomia como a utilizacdo do computador, através de leitores de tela e a

bengala longa para locomocéo independente, dentre outros. De acordo com este docente:

Bom, [TA] tem a defini¢do classica, né, que é todo produto, tecnologia,
servico, gque facilite a vida da pessoa com deficiéncia, tornando a vida mais
autébnoma e tecnologia assistiva pra a gente, pra quem nao tem uma deficiéncia
a tecnologia assistiva ela auxilia, pra gente tornam as coisas possiveis. (PER,
1)

Os demais professores utilizaram as palavras recursos e aparelhos, citando lupas, livros
tateis, programas de sintese de voz, recursos de ampliacdo de imagem, TA de baixo e alto custo.
As tecnologias digitais também apareceram com bastante frequéncia, embora para serem
consideradas TA, devem ser um recurso especifico do usuario na promocao de algum tipo de

autonomia e independéncia para a realizacdo de alguma atividade.

[pesquisador: E para vocé, o que é tecnologia assistiva?] Entéo, eu acho que
TA é um recurso pra gente poder ajudar, nos auxiliar no trabalho e é a forma
gue a gente pode trabalhar, um recurso. [pesquisador: Vocé tem como me dar
exemplos desses recursos? Para vocé, o que seriam esses recursos?] E (breve
pausa), por exemplo, o livro que a gente confecciona, ou o celular que eu pego
para ela na hora em que a gente faz uma negociagdo. Acredito que seja isso.
(PER, 2)

[pesquisador: E para vocé, o que é tecnologia assistiva?] TA é tudo o que
facilita, né, a vida do outro, né, que inclui. [pesquisador: E no caso da
deficiéncia visual?] Tecnologia assistiva na deficiéncia visual. Ah, tem varios
programas ai, 0 DOSVOX é um, é um deles, pro deficiente visual. Eu acredito
gue daqui pra frente ai, vdo aparecer outros bem melhores. Mas hoje, o
DOSVOX ¢ pra eles, 6timo! [pesquisador: Vocé daria mais algum outro
exemplo de tecnologia assistiva além do DOSVOX para o deficiente visual?]
Pra deficiente visual? (pausa) E totalmente cego? Tem a lupa, tem aquela lupa,
né, tem (pausa) audiodescrigdo (pausa), assim, tem livros, até aqui na escola
mesmo. A Fundagdo ela oferece o curso de Braille e aqui foram
confeccionados varios livros acessiveis. (PER, 3)

[pesquisador: E para vocé, o que é tecnologia assistiva?] (Longa pausa,
seguida de risos). Ai, (novamente longa pausa e risos). Me pegou (longa
pausa). Ai, eu ndo sei explicar direito. [pesquisador: Vocé ndo sabe me
explicar direito, mas vocé tem como me dar exemplo? Para essa aluna, o que
vocé acha que seja tecnologia assistiva?] Aparelhos gue sejam voltados para
audicgdo, né, computadores voltados para essas criangas, né, que vai fazer com
que ela vai poder interagir, né, porque tudo mesmo € a audicdo dela. Ent&o,
para mim, a tecnologia assim, tem que haver mais nas escolas, (...) E 0 meu
ponto de vista, td. E a minha opinido. Ndo tenho. Tem que ter esses
computadores, poderia ter uns tablets voltados tudo para essas criancas ter,
saber manusear. Entdo, para poder trabalhar com elas mesmo a audicéo, ndo
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sO a nossa fala, né, porque, as vezes, nds temos que nés Mesmos que arrumar
0s recursos para poder trazer. (PER, 5)

De acordo com as falas desses docentes, a TA parece se resumir a recursos, a “tudo que
inclui”, “tudo que facilita a vida das pessoas”, mesmo quando, em alguns momentos, usem as
palavras aparelhos, equipamentos e instrumentos para defini-la, apresentando exemplos como
oOrteses, livro tétil, lupa. Parece que alguns os professores associam TA a equipamentos
eletrébnicos, como computador, tablet, celular. Acreditamos que essa associacdo se deve,
sobretudo, ao amplo emprego de Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no cotidiano. Na
escola regular, o que chama a atencdo € a associacao da TA a inclusdo, porém, por si sé ela ndo
promove a inclusdo do aluno com deficiéncia.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a TA visa
facilitar o desempenho das mais variadas fungdes, oportunizando ao sujeito a realizacao de
atividades, favorecendo sua autonomia pessoal, total ou assistida, qualidade de vida e inclusdo
(BRASIL, 2015). Para a realizacdo das atividades, deve-se considerar o grau de independéncia,
funcionalidade, cognicdo e o contexto educacional, socio familiar e a dindmica dos pais,
cuidadores e/ou responsaveis em relacdo a PcD. Em alguns momentos parece que estas questdes
ndo tém sido consideradas pelos professores dificultando o processo de aprendizagem dos

alunos deficientes visuais e, consequentemente, a sua incluséo escolar e social.

Concluséo

Esse trabalho buscou analisar as representacGes sociais de Tecnologia Assistiva
elaboradas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas: uma
especializada para alunos DVs e outra regular com alunos DVs.

Conforme o referencial tedrico adotado, os docentes pesquisados se apropriam e
interpretam a TA de maneira diferente daquelas encontradas nos documentos oficiais. Como
afirma Moscovici (2012, p. 25) “(...) a teoria das representacdes sociais fornece o referencial
interpretativo tanto para tornar as representacées visiveis como para torna-las inteligiveis como
formas de prética social.

A analise das entrevistas evidenciou que para os professores entrevistados, o
conhecimento acerca da TA ¢ orientado, provavelmente, pela polissemia do termo “recurso”
encontrada nos documentos oficiais, pois os professores associaram TA a “qualquer recurso
que inclui”, tanto relativo a perspectiva da TA, quanto pedagdgico.

A palavra “recurso” que aparece em documentos legais relativos a Educagéo Especial,

e que foram referenciados por nos, sugerem uma polissemia do termo, 0 que certamente
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contribui para uma imprecisdo conceitual do que seja recurso numa perspectiva pedagogica ou
da TA, fato também apontado por Borges e Tartuci (2017). A amplitude do conceito de TA
instituido pelo CAT (2006), que envolve essa tecnologia e a complexidade dessa area, as
defini¢bes adotadas sdo oriundas de paises estrangeiros, com uma realidade totalmente distinta
do Brasil possibilitam diversas interpretacfes dos termos relacionados a TA.

Quanto as representagdes sociais de TA, entendemos que encontramos alguns indicios
desta representacdo nos dois grupos pesquisados, pois mesmo ndo reconhecendo a expresséao,
0s docentes associaram recursos, estratégias e produtos utilizados com o aluno DV a TA.
Portanto, é possivel que esta representacdo esteja em fase de elaboracdo, pois os mesmos ainda

se encontram em meio a conversas sobre TA e troca de informagdes sobre ela.
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