<]
=Y CONEDU
Congresso NGC]OJ]OI
Educacao
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE:
POLITICAS, CONCEITOS, IMPLEMENTACOES E ACOES

FORMATIVAS NO MUNICIPIO DE SAO LUIS - MA

Milene Galeno Lima'; Erica Paloma Aratjo Garcia®; Nicole Regina Serejo Pereira’;

Orientadora: Francy Sousa Rabelo”.

'Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, milene.g@hotmail.com; *Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA, ericapaloma23@gmail.com; *Universidade Federal do Maranhdo — UFMA,
nicoleregina9@hotmail.com, *Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, franrabelo@hotmail.com.

RESUMO

Investiga-se sobre o Atendimento Educacional Especializado - AEE a partir das politicas que embasam
as agOes desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED até a sua implementagdo no
municipio de Sdo Luis — MA. Realiza-se uma reflexdo acerca dos dados fornecidos pela SEMED com
o objetivo de conhecer as agdes formativas e a implementacao desenvolvidas pela SEMED junto as
escolas em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado. Utiliza-se como aporte teorico-
metodologico autores como: FONSECA (1995), GIL (2008), MINAYO (2002), PESSOTI (2012),
dentre outros e para a coleta de dados, a entrevista semiestruturada utilizada com a Superintendente da
Educagdo Especial. Tais autores subsidiam a fundamentacdo da pesquisa bibliografica e a de campo
realizada na SEMED, os quais permitem interpretar a realidade educacional existe nas salas de
recursos e nucleos especializados, relacionando as politicas que surgem como um suporte. Como
resultados, a pesquisa aponta que a SEMED apresenta em sua agdo primaria a preocupagdo com a
formagdo continuada dos professores do AEE e do ensino regular, proporcionando cursos de formagéo
continuada, que habilitam estes professores a trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especializadas.

Palavras-Chave: Educacdo Especial, Atendimento Educacional Especializado, SEMED, Agoes
formativas.

INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ambito da atual Politica Nacional
da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva- PNEEPEI é compreendido como
um conjunto de atividades e recursos pedagogicos desenvolvidos para garantir o acesso dos
alunos com necessidades especiais a educagdo de forma que contribuam para o processo de

ensino-aprendizagem e garanta a acessibilidade destes em todos os niveis de educacdo. De

acordo a PNEEPEI (BRASIL, 2008, p. 16):

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que elimine as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
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desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e¢/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

A partir disso, entende-se 0 AEE como conjunto de atividades que viabilizam a inclusao
escolar através das politicas educacionais e trabalho pedagdgico, os quais devem desenvolver
em conjunto caminhos que possibilitem o acesso a uma educacao de qualidade que seja capaz
de atender aos alunos com necessidades educacionais especiais além de proporcionar o
desenvolvimento de tais alunos no meio social exterior a escola.

As razdes de politicas e agdes desenvolvidas justificam a necessidade de conhecer as
acOes formativas e as implementacdes desenvolvidas pela SEMED junto as escolas em
relagdo ao Atendimento Educacional Especializado, a fim de explicitar a importancia da
presenca do AEE e as implicagdes que a SEMED possui para a realizagdo desta pratica, no
que tange a formacao de professores até a sua real pratica. Para isso, realizou-se uma pesquisa
de campo na SEMED com a Superintendente da Educacdo Especial por meio de uma
entrevista semi-estruturara, cuja analise dos dados se deu pelas e pesquisas bibliograficas em
autores como Pessoti (2012), Fonseca (1995) que serviram como suporte para a
fundamentagdo teodrica, assim como documentos legais que norteiam a tematica da educacao
especial.

O artigo esta estruturado em duas partes. Na primeira parte, busca-se discutir acerca da
Educacdo Especial, o seu percurso no que diz respeito as suas lutas e garantia de acesso a
mesma, possibilitando a inclusdo social. Na segunda, discute-se o papel da SEMED frente o
AEE, visando apresentar as suas acdes desenvolvidas com o objetivo de visualizar os reflexos

desta no dia-a-dia ¢ sua relagdo com a construcao da Educacgao Inclusiva.

2 EDUCACAO ESPECIAL: percurso histérico e legal

A Educagao Especial vem sendo historicamente construida e definida ao longo dos
anos, uma conquista adquirida com luta que dependeu de atores e ocasides que se sucederam
para que hoje se tratasse sobre inclusdo e sobre Educacao Especial. Desde entdo discussoes,
foruns e rodas de didlogos comecaram a enfatizar a necessidade de criar instituigdes

especializadas, politicas especificas, leis e diretrizes que norteassem o trabalho e garantissem

atendimento e educacdo para as pessoas com deficiéncia. A inclusdo faz parte da Educacao

Especial que diz respeito a educagdo de pessoas com deficiéncia, seja ela auditiva, fisica,
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visual, mental, motora, multipla ou decorrente de disturbios evasivos do desenvolvimento,
além das pessoas superdotadas que também tém integrado a educacao especial.

Desde a antiguidade, com o inicio das organizacdes sociais e educativas por parte dos
espartanos e atenienses, passando pela Idade Média e chegando a Idade Moderna, a sociedade
s0 evoluia, contudo, as pessoas com deficiéncia ainda eram excluidas do meio social. Pessotti
(2012) afirma que em Esparta, as criangas com qualquer tipo de deficiéncia fisica ou mental
eram consideradas subumanas. Por ndo serem aceitos, ndo se pensava em politicas e acdes
para o trabalho e desenvolvimento delas. Mas, o cendrio muda quando cristdos da Europa
abriram os olhos para a realidade das pessoas com necessidades especiais. Tidos por eles
como filhos de Deus, os cristdos pregavam a tolerancia e aceitacdo dessas pessoas.

Segundo Pessotti (2012), depois dos cristdos, muitos médicos comegaram a estudar
melhor os casos de deficiéncia e fazer constatagdes de que ndo se tratava de um assunto
teoldgico e moral, mas que havia condigdes bioldgicas para que as deficiéncias surgissem na
vida daqueles que tinham uma necessidade especial. Dentre esses médicos podemos citar
Teofrasto Paracelso e Jeronimo Cardoso, Thomas Willis, Francesco Torti e John Locke.
Damos destaque a Itard e Péreire que contribuiram grandemente nos estudos e educacio dos
surdos-mudos na Franga. A atenc¢do a estes estudos evoluiu bastante, tanto que alguns anos
depois aconteceu uma Conferéncia que marcou o mundo.

Realizada na Espanha entre os dias 07 e 10 de junho de 1994 ficou conhecida como
Declaragao de Salamanca, contou com a participagdo de 88 governos e 25 organizagdes
internacionais em assembleia. Reafirmaram o compromisso de ter-se uma Educagdo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia de providenciar educacao para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino,
e re-endossando a Estrutura de A¢do em Educagdo Especial. A Declaracdo de Salamanca ¢

considerada como um marco entre os documentos mundiais. Segundo esta declaragao:

Regras Padroes sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias,
o qual demanda que os Estados assegurem que a educagdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. Notando com satisfagdo
um incremento no envolvimento de governos, grupos de advocacia, comunidades e
pais, ¢ em particular de organizacdes de pessoas com deficiéncias, na busca pela
melhoria do acesso a educag@o para a maioria daqueles cujas necessidades especiais
ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como evidéncia para tal
envolvimento a participagdo ativa do alto nivel de representantes e de varios
governos, agéncias especializadas, e organizagdes inter-governamentais naquela
Conferéncia Mundial. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 01)

No Brasil, damos destaque a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacao Nacional-LDBEN

(BRASIL, 1996), aprovada ha mais de 20 anos, em 20 de dezembro de 1996, desde entdo
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serve a educagdo abrindo espaco para medidas que ampliaram o acesso, melhorias e
financiamento do ensino no Brasil. Nos anos que se seguiram a LDBEN hoje conhecida como
LDB somente, foi sendo atualizada como também incluindo temas de relevancia para
sociedade como ¢ o caso da educagdo especial que tem um capitulo dedicado somente para

ela. O capitulo V da LDB traz em pauta sobre a educagao especial:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades ou superdotagio [...] A oferta de educag@o especial, dever constitucional
do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil
[...] (BRASIL, 1996, p. 39).

Para estar vigente até hoje, a LDB precisou romper barreiras governamentais e contou
com o reforco do mecanismo do Plano Nacional de Educa¢do (PNE) que define metas e
objetivos para serem alcancgados, inclusive na educagao especial, reforcando a garantia para o
atendimento ao publico alvo da educagdo especial. Discorreremos a seguir mais sobre as leis

vigentes na Educacdo Especial, mais precisamente no Atendimento Escolar Especializado.

2.1 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: conceitos e legislacao

vigente

A histédria revela o trajeto de lutas e avancos percorridos na busca de alcangar os direitos
de inclusdo das pessoas com necessidades especiais. No Brasil, a Constituicdo Federal de
1988 delineia estratégias a fim de democratizar a educacdo, definindo em seu artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece
a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988), como um
dos principios para o ensino e, garante como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024 estabelece, em sua Meta 4, a
universalizacdo do atendimento escolar, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
especializado, de preferéncia na rede regular de ensino, para os estudantes de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, com

a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,

escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.
O documento da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (BRASIL, 2008) destaca que:
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Na perspectiva da educacao inclusiva, a educagdo especial passa a constituir a
proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educagdo especial atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais
desses alunos. (BRASIL, 2008, p. 14).

Essa politica convida as fungdes da escola e da educacdo a uma reconfiguracdo que
promova o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares. Dentre as
propostas promovidas pelo PNEEPEI que visam ser respostas as necessidades educacionais
especiais, destaca-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que preconiza eliminar
as barreiras para que haja a plena participagdo dos alunos no ambiente escolar e no processo
de aprendizagem, considerando suas necessidades especificas, utilizando recursos
pedagbgicos para tornar esses alunos mais autonomos. Conforme as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educa¢ao Bésica, por meio da Resolugdo

N°. 4 CNE/CEB, define no seu artigo 5°:

O Atendimento Educacional Especializado ¢ realizado, prioritariamente, na sala de
recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, também, em Centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou orgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal e Municipios (BRASIL, 2009, p. 02).

A escola que pretende incluir os alunos com necessidades especiais e almeja o
aprendizado dos mesmos precisa incluir o AEE para ter o devido apoio para alcangar os
objetivos. Para tanto, cabe ressaltar que o AEE ndo se desvincula do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola. Nao serdo dois caminhos diferentes a serem percorridos, mas
como designa o MEC, o AEE trabalha em conjunto com a escola de acordo com sua
organizacdo, planejamento, acompanhamento de objetivos, metas, a¢des e espaco fisico da

instituicao.

3 IMPLEMENTACOES E ACOES FORMATIVAS DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO REALIZADAS PELA SEMED EM SAO LUIS -
MA
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A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, pois se constitui uma investigagdo com o
objetivo de compreender os comportamentos em determinado meio. E partindo de uma
abordagem qualitativa, configura-se de carater exploratorio, devido os levantamentos
bibliograficos, entrevistas e pesquisas realizadas. Outra caracteristica desta pesquisa ¢ seu
cunho descritivo, pois estuda-se a caracteristica de um determinado grupo. Gil (2008, p.28)
nos diz que “As pesquisas deste tipo t€ém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis”. Através disto, ¢ possivel conhecer melhor os sujeitos e objetos da pesquisa,
podendo estabelecer relagdes entre estes, assim, levantando dados para serem analisados.

Os dados foram coletados via entrevista semi-estruturada. A entrevista ¢ a estratégia
mais usada no processo de trabalho de campo, e segundo Minayo (2002) através dela o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo se resume a uma
conversa neutra, sem objetividade, pois “[...] se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que est4 sendo focalizada” (MINAYO, 2002, p.57). Esta autora ainda nos diz que a
entrevista semi-estruturada, consiste na articulagdo da entrevista estruturada com a nao
estruturada, onde existem perguntas formuladas, mas que podem ser mudadas de acordo com
o que o pesquisador achar mais adequado, combina perguntas tanto fechadas como abertas.

Para tanto tivemos como [dcus da pesquisa a Secretaria Municipal de Educacao,
especificamente a Superintendéncia de Educacdo Especial, localizada em Sao Luis — MA. O
sujeito da pesquisa foi a superintendente da educagdo especial — S1. Ela € professora formada
ha trinta e cinco anos, graduada em matematica, especialista em gestdo e doutora em
educacdo, trabalha como superintendente ha seis anos e diz estar desenvolvendo um trabalho

S1“Oue é defender o piiblico alvo da educagdo especial, que sdo as pessoas com

muito bom
deficiéncia.”

Além dela, os profissionais que compdem a equipe da SEMED na area do Atendimento
Educacional Especializado — AEE sdo: pedagogos, psicopedagogos, psicologos, terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas, fonoaudidlogos e assistente social. Esses profissionais
desenvolvem um projeto chamado “Caminhar Junto” que acompanha e orienta as familias dos

alunos com deficiéncia. O AEE da Rede Municipal de Ensino ¢ vivenciado por sete nucleos,

que sdo divididos entre os bairros da capital e zona rural, nticleo da Cidade Operdria,

Coroadinho, Turu, Bequimao, Anil, Centro e Zuna rural que ¢ o maior nucleo.

- 151 Fala da Superintendente de Educacio Especial da SEMED/ Sdo Luis - MA
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3.1 Acompanhamento da SEMED para o AEE

A SEMED acompanha o AEE de diversas maneiras, as salas de recursos da rede
municipal atualmente sdo 133, 5'“/...] a sala de recurso acontece dentro de uma escola, a
escola cede uma sala e la nessa sala a gente monta essa sala e la é a sala de recursos, ai tem
um professor especializado mesmo e este professor atende nessa escola [...] ", segundo a
superintendente, apenas 30% dessas salas estdo equipadas, tem-se como proposta, equipar
para melhor atender o publico alvo. Como nem todas as escolas municipais possuem o
Acompanhamento Educacional Especializado na propria escola, a Rede Municipal de ensino
conta com sete nucleos, onde profissionais também desenvolvem o acompanhamento desses
alunos. Além dos pedagogos que ficam nas salas regulares e dos professores das salas de
recursos, ha equipe denominada de interna, citada acima, pois sabemos que este trabalho deve
ser feito por uma equipe multidisciplinar, assim, auxiliando na melhora dessas deficiéncias.

Fonseca (1995) acredita que:

Qualquer crianga normal ou deficiente mental ou com dificuldades de aprendizagem
pode atingir um nivel mais avangado do que o seu funcionamento cognitivo atual
pode prever. A modificabilidade cognitiva estrutural ¢ possivel, o individuo normal
ou deficiente mental esta aberto a novas vias de desenvolvimento intelectual,
(FONSECA, 1995, p.104)

Defende-se entdo a ideia de que, a crianca alvo da Educacao Especial, precisa também
ser estimulada e acompanhada por diversos profissionais qualificados, que considerem a
diversidade cultural dos alunos, que os compreendam, para que assim, os alunos apresentem
um melhor desempenho.

S1

Além dessa equipe, existe ° “outra equipe de pedagogos que sdo os técnicos

itinerantes, os técnicos do campo.”, estes sao responsaveis por uma média de 17 escolas,
onde acompanham o trabalho realizado com os alunos publico da Educac¢do Especial,
atendidos nos nucleos e escolas, sdo responsaveis por analisar as fichas que sdo preenchidas
por professores da sala regular, no intuito de identificar alunos com possiveis deficiéncias.
Apo6s o recebimento das fichas, o diagnostico da crianga com necessidades especiais se da por
uma avaliagdo psicopedagogica, onde os professores se reunem para discussao; a respeito dos

alunos da Educagdo Infantil, a superintendente relata que este diagndstico ¢ mais demorado,

uma vez que a crianca ainda estd em um processo de formagdo desenvolvimento mais

“instavel”, € o que a entrevistada denomina como “fase da crianga”.
Para tanto, ¢ necessario a estes profissionais, uma constante formagdo na intencdo de

construir sempre um trabalho de qualidade, visando melhorar sua pratica e compreender a
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realidade em que atua, Imbernén (2010, p.50) coloca a necessidade da formagdo para uma

reflexdo da pratica fundamentada em teoria “[...] mediante a analise, a compreensao, a
interpretagdo e a intervencdo sobre a realidade, a capacidade do professor de gerar
conhecimento pedagogico por meio da pratica educativa”. A reflexdo entdo ¢ essencial para
que o professor consiga ter suas praticas dotadas de sentido, podendo assim, contribuir de
forma positiva na formacao dos alunos.

Os rumos da avaliagdo dentro do AEE devem estar relacionados dentro da
implementagdo no que diz respeito ao sucesso e progresso dos alunos. E importante
contextualizar os procedimentos avaliativos dentro da aprendizagem levando em consideracao
os existentes como também novos procedimentos que serdo pertinentes, além de conhecer os
alunos através desta avaliacdo, o que ¢ essencial para que possam ser feitos trabalhos de
maneira adequada para cada aluno. Assim, Hoffman (1998, p.21) diz que “E preciso um olhar
atento sobre o estudante. Para que cada etapa de sua vida ¢ altamente significativa e
precedentes as proximas conquistas” e considera que esta etapa faca parte da avaliacao pois a
considera “ndo como certificativa, mas como impulsionadora da aprendizagem, enquanto
reflexdo sobre a mesma.”. A avaliagdo fornece informagdes sobre os alunos que auxiliam no
processo de aprendizagem, e que deve ser distanciada do ideal de ser um instrumento
excludente, onde certifica-se uns e excluem outros. Portanto, através da avaliacao € possivel
inserir esses alunos em diferentes meios, proporcionando estimulos, o que pode ser dificil
tanto para os alunos, como para os profissionais que estdo atuando; uma vez que € necessaria
uma relagdo dialdgica e intencional na avaliagdo, a fim de que este instrumento auxilie na
construcao do conhecimento.

A Rede Municipal acompanha também o AEE através de uma equipe composta por
monitor de transporte, revisor de braile, escritor de braile, instrutor de libras, interprete de
libras e cuidadores que atuam nas salas de aula, acompanhando alunos autistas, sendo
geralmente os que possuem autismo severo. Faz-se entdo necessario uma equipe qualificada,
que possa ser objetiva e consciente de sua pratica, que seja capaz de entender que ndo cabe
ocupar esses alunos com atividades para passar tempo, mas sim com a inten¢do de

proporcionar um desenvolvimento em

[...] termos de novas capacidades adaptativas, reforcando os seus esforcos de
modificabilidade. A estratégia de intervengdo ndo pode ser neutra ou acritica,
deixando que os deficientes passem o tempo em experiéncias heddnicas repetitivas e
inconsequentes. (FONSECA, 1995, p. 93)
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Assim, a Rede Municipal, conta com a formacdo continuada desses profissionais que
atuam diariamente com os alunos que possuem necessidades especiais. Quanto aos
professores da sala de ensino comum e sala de recursos, ha cursos que tdo embasamento para
esses profissionais desenvolverem atividades que fagam sentido e os impulsionem a aprender

de maneira significativa.

3.2.2 Acoes formativas desenvolvidas pela SEMED em relacio ao Atendimento

Educacional Especializado

As agdes formativas promovidas devem ter propostas que estimulem os professores a
refletirem sobre suas praticas dentro da sala de aula fazendo com que os mesmos continuem a
buscar constantemente formag¢ao continuada. Segundo a superintendente:

As agdes formativas sdo desenvolvidas através de formagdo mesmo, a formagdo
continuada dos professores, nos temos calendario de formagdo, a formacgdo
continuada dos professores do AEE e nos trabalhamos com programas de formagao

ndo s6 com a formagdo do AEE, mas formagdo do ensino comum, dos professores
do ensino comum é que sdo também capacitados, formados. '

A formagdo continuada ¢ importante para o professor, pois nela eles poderdo se
qualificar, levando problemas que inquietam em sua pratica e assim buscando solugdes para
que o processo de ensino-aprendizagem seja de forma significativa. Novoa (1991, p. 30, apud
COSTA, 2004, p.73) nos diz que “A formag¢ao continuada deve alicercar-se numa reflexdo na
pratica e sobre a pratica”, através de dindmicas de investigagdo-a¢do e de investigacdo-
formacdo, valorizando os saberes de que os professores sdo portadores. A formagdao de
professores ¢ um processo continuo e com isso sempre haverd reflexdes, questionamentos,
discussdes acerca do processo de aprendizagem.

A escola ¢ o local onde os professores adquirem experiéncias e constroem saberes em
seu trajeto. Esses profissionais ao longo do processo aliando suas teorias, reflexdes e praticas
irdo aprender ainda mais, fazer descobertas e ter novas posturas. Segundo Noévoa apud

COSTA, 2004, p.71):

A formagdo continuada deve estar articulada com desempenho profissional dos
professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um objetivo
que so6 adquire credibilidade se os programas de formagdo se estruturarem em torno
de problemas e de projetos de agdo e ndo em torno de contetidos académicos.

Como se vé a formagdo continuada ¢ fator constituinte para o desenvolvimento de uma

docéncia com comprometimento, desde que leve em conta a realidade escolar, logo as

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



g

2« v CONEDU p

Congresso NGC]OHOI

4‘——\ e Educacdio

peculiaridades do atendimento educacional especializado devem ser focos nas agdes

formativas, como esta direcionado na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva, que assim se reporta:

Para atuar na educag@o especial, o professor deve ter como base da sua formagao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atua¢do no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuag@o nas salas 18 comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das institui¢oes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educacgdo especial.
(BRASIL, 2008, p.17,18)

A SEMED dispde formagao aos professores por meio de cursos da educagdo especial
na perspectiva da educacdo inclusiva. Esses cursos tém 180 horas, sdo semipresenciais, tem
doze modulos e trabalha todas as especificidades. Os cursos oferecidos sdo: Autismo, Altas
Habilidades, Sorobam, Braile, Surdez, Educagdo Fisica Inclusiva, Libras, Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva.

Vale ressaltar que a teoria € importante para o professor, porém, ela deve estar
alicer¢ada com a pratica, porque ¢ nessa relacdo que o professor se constrdi, ¢ com a teoria
que o professor fundamenta suas aulas. Visando a necessidade de uma formagao continuada
na area da Educagdao Especial com o intuito de promover uma educagdo de qualidade aos
alunos, a SEMED promove aos professores cursos de formacdo continuada nas diversas areas
da educagdo especial que sao solicitados pelos docentes, tanto da sala regular, quanto AEE, de
acordo com os alunos que sao atendidos, presenciamos isso na fala da superintendente:

[...] Caso eles tenham aluno autista e eles estdo encontrando dificuldades de
trabalhar com o aluno autista, eles solicitam a formagdo com o tema “autista’, do
autismo, na drea do autismo. Se a dificuldade é na flexibilidade curricular ou entdo

como se chama, na adequagdo curricular, eles solicitam o tema e o tema chega até
eles, e ai a gente faz essa formagdo na propria escola.®'

Bridi (2011, p. 10) afirma que, “A politica de formagdo continuada de professores no

campo da educacao especial vem acontecendo em conformidade com panorama nacional no
. ~ . ” . .

que tange a formacao continuada”. Nesse sentido o professor deve ter um preparo no que diz

respeito ao processo de ensino-aprendizagem, pois se tratando do Atendimento Educacional

Especializado - AEE mais precisamente do aluno com necessidades educacionais especiais, o

professor deve ser preparado desde sua formagdo inicial e quando estiver em exercicio deve

constantemente ter formagao continuada.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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As reflexdes teoricas realizadas neste artigo, a partir da investigacdo das agdes da
SEMED em relagdo ao AEE, tiveram como questdo central a andlise dessas ag¢des visando
compreender de que forma a SEMED contribui para o desenvolvimento e garantia de uma
pratica de qualidade nas salas de recursos e nos nucleos do AEE do municipio de Sdo Luis —
MA.

Refletiu-se acerca da educagdo especial englobando o seu percurso histérico e legal a
fim de trazer uma visao acerca do aparato que envolve o AEE sua busca de garantia, ou seja, a
inclusdo de alunos que necessitam deste. A partir disso, buscou-se discutir de que forma a
SEMED esta pensando e desenvolvendo as acdes que geram significagdes para o AEE.
Portanto, conclui-se que a SEMED, segundo o sujeito pesquisado, apresenta em sua agao
primaria a preocupag¢do com a formacdo continuada dos professores do AEE e do ensino
regular, proporcionando cursos que habilitam estes professores a trabalharem melhor com
alunos de necessidades educacionais especializadas. O trabalho da SEMED além de se dar nas
escolas, com a constru¢do e implementa¢do de salas de recursos multifuncionais e apoio
pedagbdgico ao professor da sala regular, também disponibiliza nucleos de atendimento
distribuidos nos bairros de S3o Luis - MA e Zona Rural para atender melhor a demanda de
alunos que nao disponibilizam do AEE na propria escola.

A importancia da compreensdo dessas acdes realizadas € essencial para o movimento de
continuagdo das praticas inclusivas, comegando pela formagao de professores, qualificando-os
e buscando a valorizagdo destes com o objetivo de disseminar uma educagdo realmente
inclusiva e transformadora, o que reflete diretamente no processo de ensino-aprendizagem

daqueles que sdo atendidos pelo AEE nas salas de recursos multifuncionais e fora delas.
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