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Resumo: O presente estudo, em fase inicial, busca fazer uma analise a respeito do processo da
educacdo inclusiva para criangas portadoras de deficiéncias especificas da aprendizagem. Além disso,
analisa também os desafios encontrados na educacdo, cuja falta de informacdo, preconceito,
despreparo, acabam transformando isso na exclusdo das criangas, tanto por parte dos professores
guanto por parte do préprio nucleo estudantil. As criangas que estdo sendo inseridas a este meio,
encontram barreiras que as impedem de crescer junto com as demais do ensino regular. E por meio
dessa abordagem que se tornou essencial para esta pesquisa, observar como a escola vem exercendo
seu papel, e como a educagao continuada pode favorecer no crescimento das agdes inclusivas, seja ela,
em cursos de formacdo continuada ou especializacdes. E crucial para a inclusio das criancas
portadoras de necessidades especificas, 0 acesso livre a educagdo regular de ensino, como também, ter
professores preparados para recebé-las. Para Zolin (2012), a escola ¢ uma instituicdo que se destaca
por ser favoravel a transformacdo social, estd se realiza através da inclusdo e de oportunidades
educativas para todos, porém, pelo que se tem o sistema educacional de hoje, é notéria a deficiéncia
escolar de atender e incluir os sujeitos que por serem diferentes tem o seu direito de aprender negado.
Mesmo, o estudo sendo inicial, observa-se que dos dados levantados apontam para a auséncia de
politicas educacionais que que garantam a qualidade da educacédo para os deficientes.
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INTRODUCAO

Partindo pelo interesse ja vinculado a experiéncias vivenciadas na formacdo inicial,
pois isso, foi de grande valia e teve uma grande construcao significativa. Trabalhar ainda na
universidade em um projeto de extensdo que acolhia criangcas com necessidades especificas,
que fez quebrar as barreiras e 0s preconceitos que tinha em relacdo ao tema. Havendo
também, a possibilidade em analisar como hoje se da a formacéao de professores e como estes
estdo se preparando para os novos desafios que irdo encontrar em sala de aula, como se portar
ao se deparar com um aluno que tenha algum tipo de deficiéncia, o desejo de investigar as leis
que abrangem o direito a educacdo e o que os LDB e o PNE trazem que assegurem uma
educacéo de qualidade.

Ainda como justificativa pela escolha do tema, existe o problema de escassez de
trabalhos voltados para esta area, por ser um tema de grande importancia no cenario
educacional atual. A escola regular cada vez mais vem recebendo alunos com deficiéncia e
diante das questdes que se relacionam com estas, emergem principalmente a relagdo que a

gestdo escolar tem com a educagédo inclusiva, bem como, as orientagdes dos documentos
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oficiais. Como é sabido, a educacdo inclusiva é um dos novos desafios impostos a gestéo
escolar, em face as novas demandas que a escola enfrenta

A inclusdo de alunos com deficiéncia de aprendizagem esta crescendo cada vez mais,
em comparacdo ha anos anteriores, em nosso pais em proporcoes razoaveis, 0 que exige da
escola, do nucleo dos professores, um olhar que esteja voltado para essas criangas, onde se
mantenha um total respeito as diversidades, da deficiéncia, e necessidade desses alunos.

Partindo do principio da necessidade e em respeito ao que ja foi supracitado, busca-se
entender a importancia de se trabalhar a educacdo inclusiva e a sua inser¢ao no ensino regular,
baseando-se aos parametros e leis que defendem o ato de incluir esses alunos no ambito
educacional.

Para efetivacdo deste trabalho, serdo analisados os sistemas de educacdo do ensino
regular e 0s mecanismos que 0s regem, a permanéncia desses alunos na escola, bem como,
métodos pedagdgicos e politicas de a ampliacdo dos servigos de apoio para estes.

Encontramos a nossa volta estudos que de fato, melhorar e auxiliar nos trabalhos
acerca da educacdo inclusiva. Ndo sdo muitos os profissionais que se interessam em uma
construcdo de saberes voltadas para a educacdo inclusiva. E notavel a resisténcia e a
dificuldade por parte de alguns profissionais e ainda a existéncia de outros que ndo se
interessam em se envolver dentro do processo inclusivo. Também entender, qual o papel do
professor na Educacdo Inclusiva? Como se constroem o0s saberes da Educagdo Inclusiva?
Como a educacdo continuada pode auxiliar na ressignificacao da atuacdo do professor?

Estas sdo algumas inquietacGes que suscitaram a presente pesquisa. Portanto, este
trabalho surge a partir das davidas, dificuldades e barreiras que o educador que trabalha com
educacdo inclusiva, enfrenta diariamente.

Como objetivo principal dessa pesquisa temos como meta, analisar 0 processo de
inclusdo de alunos na rede regular de ensino, como também analisar os LDB e o PNE dos

cursos de formacdo do professor, e ainda como objetivos especificos.

e Construir um historico da educacéo especial no Brasil;
e Analisar a legislagéo da formagéo de professores para a educacao inclusiva;
e Conhecer a proposicéo legal de Educacéo Inclusiva no Brasil e seus desdobramentos

nos entes federados e suas propostas educacionais;
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2 A EDUCAGCAO INCLUSIVA E SEUS CONTEXTOS POLITICOS, HISTORICOS E
SOCIAIS

Trabalhar com os termos da educagdo inclusiva vai aléem do que inserir a
crianca/adolescente na escola de rede regular de ensino, mesmo sabendo que se tem um
aparato de leis que asseguram esse direito, nem sempre a inclusao se da de forma pacifica, e
isso é um dos fatores que acaba levando essas criangas a exclusdo. Para que a inclusdo ndo
fique s6 na teoria, e para que haja um bom trabalho nesse processo, € indispensavel que a
escola, seus professores, orientadores, diretores e alunos, passem por um processo de
adequacdo e reabilitacdo, e que isso seja fundamento obrigatdrio. E importante também que
no ambito educacional se tenha o apoio necessario minimo, além de professores preparados,
contenha também apoio de psicologos e psicopedagogos, para que nao sO essas criangas com
deficiéncia sejam atendidas, mas também todo o ndcleo estudantil, para que com essa pratica
venha a entender que a ideia de insercdo® néo é o suficiente, sendo assim, o0 que vem a ocorrer
é a exclusdo, e isso ndo cabe mais na vida social. Segundo o Ministério da Educacdo
Secretaria de Educacao Especial, Brasilia:

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma acéo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producgéo
da exclusdo dentro e fora da escola. (Ministério da Educacdo Secretaria de
Educacéo Especial, Brasilia, 2010).

No que se propBe a inclusdo, é real a necessidade de que a escola assuma as
dificuldades enfrentadas por seus alunos, e, com isso, analise e observe os resultados de como
0 ensino vem sendo ministrado, captar como a aprendizagem estd sendo concedida e avaliada
pelos professores. E valido sempre ressaltar que ndo é sO6 dever da fazer a
preparacdo/treinamento de seus funcionarios, estes devem sempre buscar formas de
especializacdes. E necessaria toda uma preparagio prévia, para as necessidades cheguem a ser
atendidas, sem que seja de um modo “deficiente” ou falho. Dito isto, passemos agora a fazer

reflexdes teoricas sobre o0 tema proposto.

1" .de acordo com o modelo de Integracdo, o aluno com necessidades especiais, precisa estar preparado para se
adptar as normas e padrdes, ou seja, as condi¢fes da escola e de acordo com 0 modelo da Inclusdo é a escola que
precisa estar preparada para atender as condicées do aluno.” MARIA TERESA EGLER MANTOAN

Disponivel em: <http://integrarnaceincluir.blogspot.com/2012/02/leia-bem-e-perceba-diferenca.html> : acesso
em: 14/06/2018
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2.1 Breve Historico da Educacéo Inclusiva no Brasil

Para entendermos o processo historico da Educacao Inclusiva € preciso que se fale da
atencdo a pessoa com deficiéncia que vem sendo caraterizada como uma espécie de
segregacdo gradativamente das consequéncias da exclusdo, com isso, € necessario que
dependendo do momento historico se observe a compreensdo que as diferentes sociedades
tém acerca da deficiéncia. Em algumas analises € possivel notar que enquanto as pessoas com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais se modificam em sua maneira de agir,
pensar, essas irdo se metamorfosear gragas as condi¢des historicas.

Em momentos mais retrogrados os relatos que foram registrados a respeito da pessoa
com deficiéncia ndo se estabelecem de forma objetiva em relagdo com a sociedade,
especificamente, em Roma e na Grécia Antiga onde o estudo comeca. Ao estudar esta
sociedade, isso partindo da nobreza a populacdo, é possivel chegar a um conhecimento de
como a pessoa denominada “diferentes” eram tratadas, estas com limitacdes sejam ela
funcionais ou necessidades especiais diferenciadas, as mesmas quando ndo eram abandonas
para morrerem, eram pegas para serem criadas por familias mais pobres e logo ap6s o
crescimento serviam de escravos para essas familias. Kanner (1964) também aponta que a
Unica ocupacdo para os “retardados mentais” encontrado nos escritos seria a de bobo ou de
palhaco, para a diversdo daqueles que ndo entendiam o qudo humilhante era aquilo.

Ja na ldade média, por mais avancgos que existissem, como chegada da Igreja Catolica,
0 clero, essas pessoas passaram a serem denominadas como “doentes, defeituosas ou
perturbadas” e para eles essas pessoas ndo podiam ser exterminadas, descartadas, para o bem
de todos, ja que também eram criaturas de Deus, porém, continuavam a serem ignoradas,
como também na antiguidade, alguns continuavam a ser “aproveitados” como “fonte de
diversao”.

No sec. XIIl comecou a surgir instituicbes para abrigar os deficientes mentais e
consequentemente as primeiras legislag@es, educacdo nessa época tinha dois lados, uma de
natureza religiosa e outra caracterizada por objetivos especificos diferenciados que dependiam
do local e dos valores assumidos pela sociedade. As consequéncias desse modelo resultaram
em dois importantes e decisivos processos: a Inquisi¢do Catdlica e a Reforma protestante. Ao
passar dos anos, a Igreja Catdlica foi adquirindo muito poder, e isso veio a ocasionar em

situacdes generalizadas entre a inconsisténcia de discurso religiosos e agbes por parte do

clero. Diante disso, a igreja iniciou um dos processos mais tristes considerados pela a Historia
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da Humanidade, a perseguicdo, a caca, o exterminio desses “defeituosos”, tendo como
argumento de que eram hereges, considerados “endemoniados”, causando indignacdo ao
clero, a partir desse contexto, Matinho Lutero como sendo o lider dos membros do clero
rejeitavam a situacdo mantida pela igreja e defendia o discurso de préaticas cristds, separou-se
da atual igreja catolica e formou uma nova igreja que se destacou por padrdes opostos aos que
haviam tornado préaticas comuns. Esse processo chamou-se Reforma protestante.

Ao que nos € posto em documentos, a Constituicdo Federal de 1988, ja nos preparava
para a implementacdo no pais, da educacao inclusiva. Segundo o art.208, 111, presente na carta
magna, 0 mesmo prescreve que, é dever do estado com a educacao que seja efetivado medidas
que garantam o atendimento educacional especializado as criangas e adolescentes com
deficiéncia, e que isso se dé preferencialmente na rede regular de ensino.

Ja em 2008, o senado federal acatou por meio de um decreto legislativo n°® 186 a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo
equivalentes a emendas constitucionais a Constituicdo Brasileira, O art. 24 desta mesma
convencdo postula a garantia de direitos as pessoas com deficiéncia e que estas, possam ter
acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicdes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem.

Em referéncia e respeito ao que ja foi publicado, é valido dizer, que ha no horizonte,
novos marcos normativos, que fazem um resgate ao que pela lei Lei 10.172/2001, ja era
garantido as pessoas com deficiéncia, a mesma instituia-se junto ao PNE valido até o ano de
2010, trazendo ainda mais destaque em questdes de avangos na educacdo, onde se possibilita
a construcdo de uma escola que de fato seja inclusiva, do mesmo modo, tenta garantir que se
construa um atendimento de respeito a diversidade humana.

Embora, ndo possamos negar que ainda existem desafios nesse campo, é notorio os
avancos que vém sendo registrados e o que demostra o Censo Escolar a partir do ano de 2009
ao que se refere ao ingresso de educandos com deficiéncia em classes comuns do ensino
regular, o que ja representa 56% de matriculas efetivadas. Quanto ao que se refere a
distribuicdo desses alunos nas escolas publica e privada, em 2009 registram-se 71%
estudantes na rede publica e 29% nas escolas privadas.

A educacéo inclusiva tem um longo caminho para se firmar e ter plena garantia de
uma educagdo para todos os alunos, para que de fato seja efetivado o cumprimento do
mandato constitucional exposto no art. 205, mesmo se refere a educagdo como sendo um

direito de todos e dever do estado e da familia manté-la assim, incentivada com a colaboracao
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da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A educacdo inclusiva por hora é dever do Estado, do Distrito Federal e dos
Municipios, a unido destes tem a funcao redistributiva e supletiva, de modo que venham a
garantir a qualidade e a organizacdo de oportunidades educacionais de ensino, mediante a
assisténcia técnica e financeira, conforme enuncia o art.211 da Constituicdo Federal.

2.2 Marcos Politico-Legais da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva

A escola se caracterizou historicamente pela visdo delimitada da escolarizagdo como
privilégio de um grupo determinado, 0 que ocasionou em uma exclusdo que legitimada pelas
politicas e praticas educacionais que reduziram a ordem social. Com base no processo de
democratizagdo da escola, torna-se evidente o processo de inclusdo/exclusdo, quando os
sistemas educacionais de ensino universalizam o0 seu acesso, porém, continua repetindo a
pratica de excluir os individuos e grupos considerados fora dos padrbes naturais da escola.
Sabendo disso, encontramos formas distintas de..., a exclusdo tem se apresentado com formas
caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integracdo, que se submetem a selecéo,
naturalizando o fracasso escolar.

A respeito da visdo dos direitos humanos e dos fundamentos de cidadania é possivel
observar:

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos
sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos e processos de
hierarquizagcdo que operam na regulacdo e producdo das desigualdades. Essa
problematizacdo explicita 0s processos normativos de distin¢do dos alunos
em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacéo
escolar. (Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo Especial, Brasilia,
2010)

Com isso, a educacao especial teve a necessidade de se organizar tradicionalmente,
acarretando atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum, o0 que
deixa mais clara as diferentes compreensdes de mundo, terminologias e modalidades, isso
levou os sistemas de ensino a ter a obrigacdo de criar sistemas e instituices especializadas,
escolas e classes especiais. Tamanha organizacao se fundamentou no conceito de normalidade

(normal/anormal), que por meio de testes clinicos realizados com médicos, psicélogos,

psicopedagogos definem-se as préaticas escolares para os alunos com deficiéncia.
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Ja em 1973, o MEC instituiu a CENESP, 6rgdo responsével pela gerencia da
educacao especial no Brasil, que a integridade e respeito & educacdo, impulsionou acées
voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo. Nesse mesmo periodo,
ainda ndo se efetiva uma politica de acesso universalizado para a educacdo, ainda
permanecem as concepgdes de politicas e praticas especiais, para tratar da educacao de alunos
com deficiéncia.

Segundo a constituicdo federal de 1988, um dos seus objetivos fundamentais é
promover o bem-estar de todos, sem que haja nenhum tipo de preconceito, seja ele de: raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag&o, prescrito no (art.3°, inciso V).
Fica definido no art. 205, que a educacdo é um direito de todos e deve garantir pleno
desenvolvimento as pessoas e 0 seu exercicio da cidadania, como também as qualifiquem para
o0 trabalho. Ja no art. 206, inciso |, se estabelece a igualdade de condigbes de acesso e
permanéncia na escola, como principio para o ensino e ainda garante como dever do estado,
ofertar atendimento educacional especializado.

O ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente, perante a Lei n® 8.069/90, no artigo
55, reforca ainda mais os dispositivos legais ao determinar que 0s pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. Também nesse
mesmo tempo, a declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacdo das politicas publicas da educacéo
inclusiva. Que segundo:

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdo das
praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
responsabilidade da educagdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacdo especial. (Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo
Especial, Brasilia, 2010)

Ainda em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, onde a mesma
orienta 0 processo de integracdo instrucional, condicionando o acesso as classes comuns de
ensino regular para aqueles que possuem deficiéncia, para que 0S mMesSmMOS possam
acompanhar e desenvolver atividades curriculares programadas para 0 ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos como “normais”

A atual lei Lei n®9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu art. 59,
recomenda que os sistemas de ensino, devem assegurar em seus curriculos, métodos, recursos

e organizacgdes especificas para atender tamanhas necessidades, assegura ainda que se tenha
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um atendimento de qualidade para os alunos que ndo atingirem o nivel que se é exigido para a
concluséo do ensino fundamental, tendo em virtude a consciéncia de suas deficiéncias.

No Decreto n° 3.298 em 1999, regulamenta-se a Lei n° 7.853/89, que dispbe sobre a
politica nacional para a integracdo de pessoas com deficiéncia, e ainda define a educacéo
especial como sendo uma modalidade transversal a todos os niveis de ensino, enfatiza ainda a
atuacdo complementar da educacéo especial ao ensino regular:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Sabendo disso, percebemos que as diretrizes se ampliam no que se refere a educacéo
especial, para que seja realizado um atendimento educacional especializado
complementar/suplementar quanto a escolarizagdo, porém, ao se admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular.

Ao se estabelecer objetivo para os sistemas de ensino, e para que isso os favorecam no
atendimento as necessidades educacionais especiais, é possivel observar um déficit que se
refere a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns, como também a
formacéo docente, a acessibilidade fisica e 0 atendimento especializado.

Na convencdo de Guatemala em 1999, foi decretado no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, onde afirma-se que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades que sdo fundamentais aos demais, caso contrario, que seja definido como
discriminacdo com base na deficiéncia, toda e qualquer diferencia¢do ou exclusdo que venha
impedir o exercicio dos direitos humanos e suas liberdades fundamentais. Ao que se
refere também as perspectivas da educacdo inclusiva, sob a resolu¢do CNE/CP n° 1/2002,
onde se estabelece DCN para a formacdo de professores da educacdo basica, define-se que as
instituicGes de ensino superior devam prever, em sua organizacdo curricular, na formacéo
docente, espacos e componentes curriculares voltados para a atencdo a diversidade e que as
mesmas contemplem conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais, ainda mais além, devém promover na educacdo dos seus docentes a

preparacdo minima para atender essas criangas.

2.3 Breves Consideragdes Sobre a Formacéo de Professores

Um dos problemas encontrados no processo de inclusdo € a falta de professores

capacitados, uma vez que os processos de formacéo de professores sdo repetidos ano ap6s ano
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onde a prética é simplesmente uma transmissdo de conhecimentos mecanizados e
tradicionalistas, quase sempre voltados para alunos ditos normais, que sdo idealizados pelas
escolas apenas para obterem determinados rendimentos, considerados dentro dos padrbes
exigidos. Dessa forma, para que os professores se adequem a educacéo inclusiva é necessario
que haja uma mudanca na formacdo, com a criacdo de conteudos educativos visando a
interacdo entre o aluno e suas limitagdes. O que se espera desse processo de formacdo de
professores € que eles consigam trabalhar com alunos especiais, saber estimular a autonomia,
a comunicacao e agugcar a criatividade desse fazendo com que desperte e se reconheca como
possuidor do seu conhecimento, as limitages séo justamente o que deve ser tomado como
motivacao para que esses professores procurem formacéo adequada, visando uma melhoraria

em suas habilidades buscando sempre facilitar o processo de insercao, segundo Névoa:

A formacéo ndo se constréi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de refletividade critica sobre as
préticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
[...]. Préticas de formacdo que tomem como referéncia a dimenséo coletiva
contribuem para a emancipagédo profissional e para a consolida¢do de uma
profissdo que é autdbnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores.
(1995, p. 25)

A formacdo de professores é matéria fundamental para que se tenha sucesso no ensino
da diversidade, bem como para o desenvolvimento das criancas/adolescentes com deficiéncia,
isso se torna essencial para a efetivacdo da inclusdo. Para inicio, enfatizamos o inciso 11l do
art.59, da LDBEN a qual se refere a dois perfis de professores para atuar com alunos
deficientes, sdo eles: O professor da classe comum, capacitado, e o professor especializado
em educacéo inclusiva.

Os professores capacitados para atuar nessas classes comuns, com alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, Sao 0s que tiveram seja em nivel médio, seja
em superior, contetdos ou disciplinas voltadas a educacdo especial, desenvolvendo
competéncias para: |. perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos; II.
Flexibilizacdo da acdo pedagogica nas diferentes areas do conhecimento; Ill. Avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo e IV. Atuar em equipe, inclusive com o0s
professores especializados em educacgéo especial.

Gongcalves e Willians (2009) ampliam a discussdo quando propdem uma analise sobre

as estratégias de ensino “discutir abordagens metodoldgicas aplicada a educagdo especial

parece extremamente adequado quando, atualmente, se coloca, de um lado, o desafio de
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programar a politica da educagdo inclusiva. Os autores colocam em evidéncia a formacéo de
professores capazes de “ensinar a todos os seus alunos. ”

Os professores considerados especializados em educacdo especial, sdo aqueles que
conseguem desenvolver competéncias para identificar cada necessidade especial, consegue
ainda definir e implementar propostas educativas a essas necessidades, apoiar o professor da
classe comum e atuar no processo de desenvolvimento de aprendizagem dos alunos, assim,
desenvolvendo estratégias de flexibilizacao, adaptacao curricular e préaticas alternativas, como

ainda comprovar:

a)  formacdo em cursos de licenciatura em educacao especial ou em uma
de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educagdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental;

b)  complementacédo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciaturas nas diferentes areas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio. (MEC, SEESP, 2001)

H& professores que ainda estdo exercendo sua funcdo de aluno/professor, ou até
mesmo no magistério, deve-se a estes, ser oferecidos oportunidades de uma formacéo
continuada, inclusive em nivel de especializacdo, estas ofertas devem partir de instancias
educacionais dos Estados, Distrito Federal e dos Municipios. Nao é dever de um, cabe a todos
e em principal, os setores de pesquisa, as universidades, a busca pelo desenvolvimento dos
estudos, o aprimoramento de recursos melhores, para avaliar a capacidade dos profissionais a
respeito da educacéo especial.

As politicas oficiais estabelecem, a formacao superior em cursos de licenciatura plena
para o exercicio da docéncia na educacao basica, segundo a LDB lei n.9.394/96, art. 87, inciso
4° somente serdo permitidos professores habilitados e formados por treinamento em servico,
com isso, entendemos que a instituicdo da década da educacdo exigia cursos superiores
(licenciaturas) para professores da educacdo basica e que a mesma se expandisse a partir da
segunda metade da década de 90. Alguns desses cursos, no entanto, ndo mantinham uma
qualidade aceitavel, o que poderia vir a ocasionar uma deformacéo da concepcéo de formacéao
continuada, pois a mesma era considerada como sendo uma forma de corrigir a ma formacéo
inicial.

O FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério), segundo a Lei n® 9424/96 que o instituiu, estabeleceu que 60%

dos vinculados ao ensino fundamental seriam aplicados na remuneracéo e capacitagéo de seus
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professores, principalmente nos primeiros anos de vigéncia do fundo. O FUNDEF junto a lei,
exigiu do sistema, planos de carreiras e remuneragdo do magistério em todos os ensinos, além
disso, foi possivel a definicdo de um padrdo onde se obtivesse a qualidade do ensino no que
tange a definicéo de custo ao incluir a capacitacdo permanente dos profissionais de educacao.

O FUNDERB, (O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo), teve uma dupla finalidade entre os recursos
voltados a universalizacdo e a valorizacdo do magistério, 0 mesmo permitiu a inclusédo
progressiva de criancas a creches e a pré-escolas e ainda possibilitou a jovens e adultos a
concluirem o ensino médio. Tendo em maos essa medida de efetivar a inclusdo, e garantir o
financiamento em diferentes niveis de escolaridade, o FUNDEB, conseguiu estabelecer
beneficios ao FUNDEF, a todos os alunos e professores da Educacao Béasica, 0 que garantiu o
acesso da populacdo a escolarizagdo em todos os niveis, objetivando acdes como essas, €
possivel observar medidas que favorecem ainda mais a uma educagdo comprometida com o
principio da universalizacéo.

A formacao inicial é exigida para que se tenha habilitacdo ao exercicio da profisséo,
para que se tenha uma formacdo estruturada, s6lida com espaco para o tedrico e pratica onde

se complementa saberes na construgéo do cotidiano:

O conhecimento adquirido na formacao académica se reelabora e especifica,
entre outros, na atividade profissional para atender a mobilidade, a
complexidade e a diversidade das situacBes que solicitam intervencdes
diversas. A formacdo de professores hd de observar a adequagdo as
diversidades que caracterizam o pais. A comunidade indigena ¢é atendida de
forma mais adequada por professores indios que deverdo ter acesso a cursos
de formacdo inicial e continuada, especialmente planejados para o trato com
as comunidades indigenas. As comunidades Quilombolas possuem
dimensdes significativas que devem ser resgatadas na formacdo de
professores. [...] (SEB/MEC, 2006, p. 23)

Além do que ja foi citado, é preciso ainda pensar no atendimento as necessidades
especiais dos estudantes, possibilitando a criacdo de uma cultura onde se tenha respeito e que
este contraponha o estigma de preconceito. E preciso pensar na universalizagio do professor,
nas exigéncias que o mundo atual traz, em consonancia com a formacao continuada, as duas
s80 momentos onde se constréi um processo de formacdo e construcdo de uma prética
qualificada, onde reafirma a identidade profissional do professor. As exigéncias do mundo
atual, ndo podem reduzir a importancia de ambas, isto €. A formacéo continuada ndo pode ser

reduzida a paliativo compensatério de uma formacao inicial aligeirada.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esse estudo, em fase inicial, busca averiguar a insercdo das praticas inclusivas nos
processos de escolariza¢do em escolas no municipio de Monteiro — PB. A primeira parte desta
pesquisa, apresentada ao longo desse paper evidencia um arcabougo tedrico que nos
possibilita pensar os processos historicos, sociais, politicos e culturais que demarcaram a
insercdo da Educacdo Inclusiva na escola. A formacdo de professores € uma das questdes
chave do nosso objeto de estudo, tendo em vista, que no Brasil as formacgdes iniciais e
continuadas ndo conseguem estabelecer relagfes educativas valorativas para 0s sujeitos que
“possuem deficiéncia e que estdo no espago escolar. Sendo assim, espera-se desenvolver um
trabalho que se possa analisar a inclusdo, mas também, apontar algumas alternativas para se
repensar algumas situacdes das praticas que nao se adequem aos paramentos legais que

garantem o direito a incluséo escolar.
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