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RESUMO: o presente trabalho objetivou-se em identificar se existem dificuldades para inserir na
pratica pedagdgica no ensino regular a ludicidade como ferramenta facilitadora da aprendizagem de
alunos com deficiéncia mental. A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Professor Antenor
Vieira de Mello na cidade de Belo Jardim-PE. A metodologia utilizada foi o Estudo de Caso, onde o
sujeito pesquisado foi um aluno com deficiéncia mental, para isso, foi interrogada através de
guestionario a professora desse aluno que descreveu como acontece a realidade educacional do
mesmo. A analise dos dados foi dividida em trés subtitulos: a participacdo da professora em formacdes
ou capacitacOes direcionadas a educagdo inclusiva; a legislacdo aplicada no ambiente escolar o (AEE)
Atendimento Educacional Especializado e os recursos lddicos adaptados para os alunos com
deficiéncia mental. De acordo com a investigacdo pode-se afirmar que a professora ndo passou por
formagdes no ambito da inclusdo e do ladico como prética pedagdgica. Sobre a legislacdo ndo ha
aplicabilidade na referida instituicdo, pois o AEE apresenta supressdo de apoio pedagdgico e isso
corrobora com a caréncia no atendimento especifico ao discente com deficiéncia mental. Contudo, no
intuito de proporcionar melhores condicbes de aprendizagem ao educando, a professora busca
conhecimentos através de pesquisas sobre a deficiéncia mental, permitindo um enlace entre a teoria e a
pratica, criando atividades diferenciadas e a confeccdo de materiais deleitantes para os alunos com
deficiéncia mental, construindo através dos seus estudos uma reflexdo frente a sua préatica e,
consequentemente, aprimorando-a.

Palavras chave: Inclusdo, Deficiéncia Mental, Ldico.

1 INTRODUCAO
Na realidade educacional inclusiva todas as atividades devem necessariamente
envolver objetivos reais, flexiveis e possiveis; contemplando estimular todas as habilidades

motoras, psicomotoras, sensoriais, cognitivas, sociais e afetivas; considerando as

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



mailto:josifranca@hotmail.com
mailto:edielmab@yahoo.com.br
mailto:amandamicheline@hotmail.com

"l.;‘fv(v CONEDU

; Congresso Nacional
=" Educacco

potencialidades de cada aluno com deficiéncia, pois “mesmo quando uma crianga apresenta
limitagdes, alguma habilidade ainda resta” (LEVITT, 1997, p.18).

Sabendo da importancia de oferecer um ensino de qualidade para todos os alunos,
inclusive os que possuem algum tipo de deficiéncia, foram criadas as Salas de Recursos
Multifuncionais, que sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta ao Atendimento Educacional Especializado. Como
podemos observar no Decreto n°® 6.571/2008:

Art. 1° [...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais [...] da rede publica ou de instituicfes

comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (CALLEGARI,
2009, p.1).

Carvalho, enfatiza a relevancia de recursos recreativos no desenvolvimento da
aprendizagem, métodos estes, que fazem parte das salas multifuncionais.

[...] 0 jogo na vida da crianca é de fundamental importancia, pois quando ela brinca,

explora e manuseia tudo aquilo que esta a sua volta, através de esforgos fisicos e

mentais e sem se sentir coagida pelo adulto, comeca a ter sentimentos de liberdade,

portanto, real valor e atencdo as atividades vivenciadas naquele instante
(CARVALHO, 1992, p.14).

Assim sendo, partindo do conceito de constru¢do dos conhecimentos pelos alunos com
déficit mental, entende-se que ha uma necessidade; no que se diz respeito a promog¢do de
momentos deleitantes, que dinamize o processo ensino-aprendizagem, pensando sempre na
utilizagdo de recursos concretos para uma efetivacdo no desenvolvimento de incluséo e néo de
insercao de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular.

Neste contexto objetivou-se identificar as principais dificuldades na utilizagdo da
ludicidade como préatica pedagdgica dirigida a um aluno com deficiéncia intelectual
matriculado em uma Escola Municipal de Belo Jardim-PE. Para tanto, foi necessario verificar
se a professora regente possui formacGes ou capacitacfes direcionadas a educacdo inclusiva;
examinar se € aplicada legislacdo em relacdo ao servico da educacdo especial AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e analisar se a escola dispde de recursos ladicos
adaptados para os alunos com deficiéncia mental.

Destarte, nossa pesquisa justifica-se em contribuir para uma reflexdo da importancia
de se aplicar o ludico na pratica pedagdgica de alunos com deficiéncia mental e como

resultado, formular um projeto para a aplicabilidade do AEE, bem como, a finalidade das
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salas multifuncionais na escola pesquisada, no intuito de subsidiar em ac¢des mais efetivas no

processo ensino-aprendizagem inclusivo.

2 METODOLOGIA
2.1 Tipo de pesquisa

A estratégia utilizada foi o Estudo de Caso, uma vez que, a pesquisa foi realizada com
foco em um aluno com deficiéncia intelectual matriculado no ensino regular de uma escola
municipal. FONSECA (2002, p.33) contribui para o entendimento do Estudo de Caso ao

mencionar:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como [...] uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa
[...]. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacao
[...] procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico.

Como vimos, € através do Estudo de Caso, que dar-se-4 uma analise contextualizada,
salientando ponto de vistas tanto do pesquisado como do pesquisador, na busca de

compreender as peculiaridades do tema investigado.

2.2 Local da pesquisa e sujeito estudado

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Professor Antenor Vieira de Mello
que fica localizada a rua Deusdeth Santos Aguiar S/N, no municipio de Belo jardim-PE. A
referida escola foi inaugurada ha 13 (treze) anos e atualmente funciona nos 3 (trés) turnos
com turmas do ensino fundamental (1° ao 9° ano - diurno) e EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos - noturno). A referida pesquisa esta baseada nas informacgdes da professora regente da
sala do 5° ano do ensino fundamental, onde o aluno com deficiéncia intelectual esta
matriculado. O aluno encontra-se com 23 (vinte e trés anos) possui comportamentos nao
condizentes a sua idade cronoldgica e apesar da idade avancada tem uma excelente integracao
com a turma. Possui DI moderado, tendo dificuldades de comunicagdo e autonomia para

realizacdo das atividades proposta em sala de aula.

2.3 Instrumento da pesquisa

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario composto por 12
(doze) questdes fechadas ou dicotomicas. “Também denominadas limitadas ou de alternativas
fixas, sdo aquelas que o informante escolhe sua resposta entre duas opc¢des: sim e nao”
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 204). Seguidas de espacos para justificativas que

complementam o entendimento das indagagdes. Também foram inseridas no questionario
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duas questdes abertas “Também chamadas livres ou ndo limitadas, sdo as que permitem ao
informante responder livremente, usando linguagem prépria, e emitir opinides” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 204).

3 RESULTADOS
Para maior compreensao os resultados foram divididos em trés subtitulos, tencionando
responder aos objetivos apresentados na pesquisa:

* O primeiro subtitulo: formacBes ou capacitacBes realizadas pela professora regente no

contexto da educacao inclusiva;

* O segundo subtitulo: de que forma é aplicada a legislacdo em relacdo ao servico da educacéo

especial AEE (Atendimento Educacional Especializado);

* O terceiro subtitulo: disponibilidade dos recursos ladicos adaptados para os alunos com

deficiéncia mental na escola pesquisada.

3.1 A formacéo docente no ambito inclusivo

Com o primeiro gquestionamento verificaremos como situa-se a professora quanto a
participacdo da mesma em formacOes ou capacitacdes direcionadas a educacdo inclusiva.
\ejamos o depoimento:

-Ha formacéo ou capacitacéo voltada para a Inclusdo na escola em que trabalha e/ou na
Rede Municipal de Educacao de Belo Jardim-PE?

P: “Ndo. O que ainda vimos foram pequenas reuniées com algumas informacgdes do PIBID,
porém, infelizmente esse ano ndo temos tal acompanhamento em nossa escola.

A pesquisada assegura que ndo ha formacg6es continuadas, especialmente, na area da
educacdo inclusiva, como também afirma que em nenhum momento participou de qualquer
capacitacdo com esse tema. Fazendo-nos repensar sobre a organizacao de uma politica pablica
educacional comprometida com uma educagdo de qualidade. “[...] investir na qualidade da
aprendizagem do aluno é, acima de tudo, investir na qualidade docente” (DEMO, 2007, p.11,
apud SILVA; OLIVEIRA, 2014, p.75). Ainda sob o olhar de Demo:

Este investimento acontece pela formacdo continuada dentro e fora da escola. Por
exemplo: na escola, por intermédio dos problemas diagnosticados em sala de aula,
em reunides pedagdgicas, troca de experiéncias com professores, sdo situacGes
diarias de ensino e aprendizagem. Fora da escola o aperfeicoamento do
conhecimento pode acontecer por intermédio de cursos, palestras, entre outros. [...] a
formacdo continuada de professores é importante, pois amplia o conhecimento, leva
a reflexdo, a solucdo de problemas, mantém o professor atualizado, comprometido,

aprende e ensina, leva a auto-avaliacdo fazendo, com que se sinta parte de um
contexto (DEMO, 2007, p.11, apud SILVA; OLIVEIRA, 2014, p.75).
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Enfim, é de suma importancia as formag6es continuadas para os professores, quando
se almeja uma melhor qualidade de ensino e para um desenvolvimento desejavel no processo
ensino-aprendizagem. Contudo, lamentavelmente, nos parece que essa nao € uma
preocupacao colocada em pauta no processo de inclusdo na escola pesquisada. Como também,
a rede municipal de ensino ndo contempla tais formacgdes aos profissionais da educacéo
vinculados ao municipio.

Quanto as atividades ludicas como préatica pedagdgica foi direcionada a questdo:
-Existe um projeto na escola referente as atividades ludicas como prética pedagdgica?

P: “Ndo, porém, pesquiso na internet, em livros, revistas minhas atividades ludicas.

Portanto, “O que permite a superagdo desses dilemas e viabiliza a atividade Iudica na

educacdo ¢ a redefini¢do do papel que [...] o professor, a escola [...] e a cultura desempenham”

(FORTUNA, 2000, p.8). Fortuna, complementa:
Como formar educadores capazes de cultivar o brincar em suas aulas? A formacéao
do educador capaz de jogar passa pela vivéncia de situacoes lidicas, pela observagao
do brincar [...]JUma boa formacéo do professor e boas condi¢fes de atuacdo sdo os
facilitadores para que se resgate o espaco de brincar da crianca no dia a dia da
escola. Isso ndo é tdo facil como muitos imaginam, pois para conseguir entrar e
participar do mundo lddico da crianga € necessario que o educador tenha

conhecimentos, pratica e vontade de ser parceiro da criangca nesse pProcesso
(FORTUNA, 2000, p.8).

Felizmente, a profissional pesquisada, apesar de ndo complementar seus
conhecimentos através de formacdes, projetos escolares ou até mesmo reunides na propria
unidade educacional, faz uso de pesquisas que possibilitam a mediacao entre o ladico e a sua
pratica pedagdgica, em especial, com alunos com deficiéncia mental, empenhando-se em
conciliar a ludicidade ao processo inclusivo.

Quanto as dificuldades, foi mencionada a seguinte questao:

-Vocé sente dificuldades em desenvolver uma pratica pedagdgica inclusiva?

P: “Sim. Para que ocorra uma prdtica inclusiva tenho que ir atras de informagoes, através
de: livros, sites, revistas e de qualquer fonte que me dé tais subsidios, pois ndo temos
formagodes ou capacitagoes sobre o assunto”.

As capacitacOes ofertadas aos profissionais em educacdo no ensino regular inclusivo,
podem minimizar as dificuldades de se trabalhar com a ludicidade no processo ensino-
aprendizagem, essencialmente, dos alunos com deficiéncia mental, onde a formagéo
continuada deveria reputar praticas e experiéncias do educador, ampliando seus

conhecimentos e consequentemente moldando sua pratica pedagdgica. Vejamos o que

ressalta, Alonso:
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A formacdo continuada possibilita ao professor a atualizacdo e a transformacéo de
sua prética profissional. [...] Quando as escolas disponibilizam espacos de integracéo
dos professores - para que possam manifestar suas necessidades -, elas cumprem sua
funcdo na Educacdo inclusiva. [...] como relatos das condic6es de aprendizagens dos
alunos, situagdes da sala de aula e discussdo de estratégias para enfrentar os desafios
(ALONSO, 2013).

Todavia, se faz necessario, rever os desafios da formacdo inclusiva e da atuacdo dos
professores e suas experiéncias em sala de aula, uma vez que, a falta de conhecimentos

perfazem as maiores dificuldades a prética inclusiva.

3.2 A legislagao ao Atendimento Educacional Especializado
O Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos portadores de deficiéncia é
defendido por Batista e Mantoan (2006). As referidas autoras corroboram com o que
preconiza na Constituicdo Federal de 1988 sobre o AEE e asseguram que esse atendimento
deve ocorrer preferencialmente, na rede regular de ensino e que é necessario para melhor
atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, complementando a educacao escolar.
Neste sentido, a Consitituicdo Federal é enfatizada pelas autores ao descreverem que o AEE
deve estar disponivel em todos os niveis de ensino, sendo esse atendimento um direito de
todos os alunos com deficiéncia que necessitarem dessa complementacao.
Diante do exposto, foi indagado a seguinte questao:
-O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é oferecido na escola em que vocé
trabalha?
P: “Ndo temos uma sala de AEE e nem uma equipe com recursos que se adequem aos nossos
alunos especiais. O que temos sdo apenas os cuidadores que nos auxiliam em sala de aula”.
A escola pesquisada ndo possui equipe e nem tdo pouco uma sala que cumpra com a
aplicabilidade do AEE. Observemos o que descreve, Sartoretto e Sartoretto quanto a sala, a
funcionalidade e os recursos disponibilizados do AEE:
As salas de recursos sdo espagos da escola onde se realiza o atendimento
educacional especializado de alunos com necessidades educacionais especiais,
matriculados na escola comum. O atendimento em salas de recursos constitui um
servigo educacional de natureza pedagdgica, feito por professor especializado, num
espaco dotado de materiais, equipamentos e recursos pedagégicos adequados as
necessidades educacionais dos alunos da escola que apresentam dificuldades

acentuadas em relacdo a aprendizagem, vinculadas a algum tipo de deficiéncia ou
ndo (SARTORETTO e SARTORETTO, 2010, p. 3).

Portanto, o Atendimento Educacional Especializado provoca uma mudanga no ensino

inclusivo, dando oportunidades aos alunos especiais com atividades diversificadas e

direcionadas as suas particularidades.
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A pesquisada possui informacdes sobre a legislacdo inclusiva, sobretudo, quanto ao
AEE, repontaremos ao questionamento:
- Vocé tem algum conhecimento da legislacéo relacionadas a inclusdo, em especial, ao AEE?
P: “Sim. E assegurado na LDB. Porém, ndo é cumprida em nossas escolas. Infelizmente os
alunos perdem tais atendimentos devido a falta de compromisso dos nossos governantes.
Nossa investigada tem pesquisado; como ja citado, sobre a educacdo inclusiva e
devido a tais conhecimentos ressalva a falta de cumprimento na lei relacionada ao AEE.
ALDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira) garante o Atendimento
Educacional Especializado ao aluno, acolhendo-o em suas singularidades. A Lei 9.394/96,
segundo o Capitulo V, artigo 58, § 1° e § 2° enfatiza que:
§ 1° Havera, quando necessario, servigo de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educagdo Especial.
§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcao das condi¢Ges especificas dos alunos, nao for

possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 2017, p.
39).

Como vimos, o AEE devera atender inclusive aos discentes que nao se adaptam a uma
sala regular, sendo que estes, serdo desenvolvidos um servigo de apoio especializado.

Quanto a importancia e os alunos que devem ser atendidos na sala de AEE,
obedecendo essa mesma ordem, obtivemos as seguintes argui¢des da professora:
P: “Caso houvesse o AEE seria importantissimo, pois trabalharia as necessidades reais dos
nossos alunos especiais, seriam organizadas atividades que reportaria as suas
individualidades.
P: “Acredito que todos os alunos que tivessem alguma dificuldade de aprendizagem,
independentemente de apresentar um laudo médico, deveriam ser atendidos em uma sala de
apoio especial, onde fossem oferecidos recursos e atividades diferenciadas que facilitassem a
sua aprendizagem”.

Conforme o MEC, resolucdo CNE/CEB 4/2009, Artigo 4° o AEE é disponibilizado aos

alunos com:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relacbes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
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isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(CALLEGARI, 2009, p.1).

Destarte, 0 AEE abrange alunos com deficiéncias, transtornos globais, como também,
alunos com altas habilidades, podendo ser oferecidas em classes, escolas ou servicos
especializados. Quanto a relevancia do Atendimento Educacional Especializado, Sartoretto e

Sartoretto reforcam:

O atendimento educacional especializado ¢ uma modalidade de ensino [...] tem
como objetivos, entre outros, identificar as necessidades e possibilidades do aluno
com deficiéncia, [...] atender o aluno com deficiéncias no turno oposto aquele em
que ele frequenta a sala comum, produzir e/ou indicar materiais e recursos didaticos
gue garantam a acessibilidade do aluno com deficiéncia aos contetidos curriculares,
acompanhar o uso desses recursos em sala de aula, verificando sua funcionalidade,
sua aplicabilidade e a necessidade de eventuais ajustes, e orientar as familias e
professores quanto aos recursos utilizados pelo aluno (SARTORETTO;
SARTORETTO, 2010, p. 2).

Em suma, o Atendimento Educacional Especializado é de fundamental importancia,
visto que, trabalha as necessidades individuais de cada aluno especial, respeitando 0s ritmos
de aprendizagem e as peculiaridades de cada um, contribuindo para o desenvolvimento das
potencialidades de cada discente, progredindo a cada assisténcia promovida pelo AEE.

3.3 A ludicidade como pratica pedagdgica inclusiva

Nesse subtitulo analisaremos se ha recursos ludicos adaptados para os alunos com
deficiéncia mental. Em virtude dos proximos questionamentos convergirem para 0 mesmo
encadeamento de ideias, optou-se por apresentar essas questdes e suas respectivas respostas
em conjunto. Vejamos:
-Vocé possui conhecimentos sobre atividades ludicas para o desenvolvimento cognitivo dos
alunos com deficiéncia mental? -Vocé costuma aplicar atividades ludicas em sua préatica
pedagdgica voltada para alunos com deficiéncia mental? -Vocé ja pesquisou sobre atividades
Iudicas para o desenvolvimento cognitivo dos alunos com deficiéncia mental e colocou-as em
pratica?

Seguindo essa mesma sequéncia vejamos os discernimentos:
P: “Sim, embora ndo tenhamos formagoes ou capacitagoes pesquiso em: livros, revistas ou
sites que me dé recursos para se trabalhar com os meus alunos”.
P: “Sim, costumo trazer jogos, brincadeiras, musicas ndo so para os alunos com deficiéncia
mental, mas, também, para toda a turma. Acredito que essa integrag¢do é importante”.
P: “Sim, pesquiso sempre que possivel! Gosto muito de pesquisar sobre jogos e tento

confecciona-las e coloco-os em prdtica”.
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Diante das respostas obtidas acima, observa-se que efetivamente um trabalho inclusivo
requer do professor uma atuacdo de pesquisador que facilite a aprendizagem, buscando
sempre oferecer alternativas metodologicas que auxiliem em sua pratica pedagogica. “O
desafio posto na atualidade é que seja professor e pesquisador simultaneamente, pois a
pesquisa lhe permitird pensar e agir de forma especial, diferenciada e fundamentada diante de
sua profissdo” (RAUSCH, 2012, p. 14).

Contudo, buscar recursos que contribuam com esse desenvolvimento, demanda do
educador a clareza da importancia do seu trabalho, uma vez que, “O professor tem um papel
fundamental no processo de inclusdo, pois é ele que responde diretamente pela aprendizagem
na sala de aula” (MANTOAN, 2001, p.173). Sendo assim, € indispensédvel compreender o
conhecimento dos educadores concernentes a essa tematica, posto que, € o professor que
acompanha diariamente a evolucao dos alunos, realizando préaticas pedagogicas diferenciadas
para que essa progressao aconteca no cotidiano escolar.

No tocante a questdo: -Vocé sente dificuldades em aplicar atividades lGdicas em sua
pratica pedagdgica voltada para alunos com deficiéncia mental?

A entrevistada mencionou:

P: “Sim, como ja citei, ndo temos capacitagoes, nem reunioes, nem formagoes continuadas.
Os recursos que temos é fruto das nossas pesquisas proprias em: livros, sites, revistas.

Mais uma vez a falta de formagdes € relatada em nossa pesquisa, que deveriam,
melhor dizendo, devem acompanhar o professor durante toda a sua vida de docéncia. “A
formacéo continuada de professores € o processo permanente de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade docente [...] com o objetivo de assegurar uma acao docente efetiva que
promova aprendizagens significativas” (FURTADO, 2015).

Por fim, ao responder a questdo: -A secretdria de educacdo ou a escola investe em
pesquisas realizadas pelos proprios professores sobre a ludicidade como pratica pedagdgica,
disponibilizando recursos para que vocé possa desenvolver e aplicar atividades ludicas junto
aos alunos com deficiéncia mental?

A professora ressaltou:

P: “Nao. Se houvesse um apoio de ambos os lados, teriamos cada vez mais uma educa¢do
inclusiva e néo inserida”.

Verdadeiramente, “O brincar proporciona a aquisicdo de novos conhecimentos,
desenvolve habilidade de forma natural e agradavel. Ela é uma das necessidades basicas da
crianca, e essencial para um bom desempenho motor, social e cognitivo” (MALUF, 2003,
p.26).
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A escola deveria se preocupar com esta questio e providenciar
urgentemente algumas mudancas, principalmente no ensino inclusivo de alunos com
necessidades educativas especiais [...] Quando a crianga é privada dessa atividade —
brincar — podera acabar gerando grandes falhas em seu desenvolvimento humano
que futuramente podera causar grandes problemas porque quando se brinca se esta
vivenciando momentos alegres e prazerosos e desenvolvendo habilidades até entéo
desconhecidas pela crianga (LOPES, 2012 p.26).

Indubitavelmente, se os alunos se depararem com materiais adequados e adaptados as
suas dificuldades de aprendizagens; independentemente de serem criangas ‘“especiais” ou
ditas “normais”, além de potencializarem o cognito, também terdo a oportunidade de

desenvolverem o emocional e o deleitamento que a ludicidade oferta.

4 CONCLUSOES

De acordo com a investigacdo encontramos alguns infortinios, dentre eles,
constatamos que ndo h& formagdes tanto sobre a inclusdo, como do lddico como prética
pedagdgica. Os professores ndo sdo contemplados com capacitagdes com tais conhecimentos,
prejudicando o seu empenho em sala de aula. Desse modo, fica confirmada a nossa hipotese
que ressalta a necessidade de capacitagdes de professores no ensino regular inclusivo, no
intuito, de minimizar as dificuldades de se trabalhar com a ludicidade no processo ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia mental. De fato, formacdes continuadas sdo
necessarias, para que assim, 0s educadores troquem experiéncias e vivenciem novos
conhecimentos para desenvolvé-los em seu cotidiano escolar.

Salientamos também, a ndo aplicabilidade da legislacdo em relacdo ao servico de
Atendimento Educacional Especializado na escola pesquisada, onde a supressdo de apoio
pedagdgico corroboram com a caréncia no atendimento especifico ao discente com
deficiéncia mental.

Apesar das exiguidades do AEE, das formagdes continuadas e da falta de recursos
ludicos adaptados para os alunos com deficiéncia mental, a professora questionada realiza
pesquisas individuais sobre o tema apresentado na nossa investigacdo, permitindo um enlace
entre a teoria e a pratica, possibilitando o exercicio de atividades diferenciadas, como
também, a confeccdo de materiais e recursos elaborada pela mesma, tendo a finalidade de
propiciar uma aprendizagem significativa para os alunos com deficiéncia, construindo através
dos seus estudos uma reflexdo frente a sua pratica e, consequentemente, aprimorando-a.

Ao chegar a finalizacdo desta pesquisa encetamos a uma compreensao, de que, devem

ser revistos e avaliados a politica educacional de inclusdo, para que assim, adotem
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possibilidades para resolver os seus desafios, em particular, a formagdo adequada e a

ludicidade, criando propostas para o sucesso e a qualidade do cotidiano escolar inclusivo.
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