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Resumo: O presente trabalho discorre sobre uma pesquisa fundamentada na juncdo dos saberes
advindos das disciplinas de Didética | e Educacédo Inclusiva e Cotidiano Escolar, presentes no curso de
Pedagogia. A investigacdo objetiva identificar as préaticas pedagodgicas que propiciam a inclusdo na
Educacdo Infantil das criangas com cegueira total sem déficit cognitivo aparente, como também
analisa o processo de ensino aprendizagem desenvolvido nesse contexto culturalmente limitado e, por
conseguinte investiga a pratica literaria como recurso efetivo. Partindo da analise documental sobre o
processo inclusivo escolar na primeira etapa da educacao basica, perpassando por entrevistas com o
quadro pedagdgico da escola estudada e familiares das criangas cegas envolvidas, anélise de registros
e documentos legais da instituicdo escolar e, momentos de observacdo do fazer pedagogico.
Culminando em uma roda de conversa, na qual o dialogo trata sobre as devolutivas oriundas dessa
pesquisa, desenvolvida in loco, desdobrada em proposta de intervencdo por meio de experiéncia
concreta - atividade ludico-auditiva - nascente na leitura de livro literario. Fomentando a articulagédo
da incluséo para proporcionar uma aprendizagem significativa a esses infantes em espaco educacional,
assim como favorecendo autoavaliacdes e implementagdes no curriculo e nas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Inclusdo, didatica, educacéo infantil, leitura.
Introducéo

Ao condensar os saberes das disciplinas: Didatica | e Educacdo Inclusiva e Cotidiano
Escolar, ministrados na graduagdo de Pedagogia, pesquisamos na Educacdo Infantil, o fazer
pedagdgico inclusivo, o processo de ensino-aprendizagem educacional desenvolvido no
contexto do incluir e a préatica literaria como recurso propositivo, direcionado as criangas com
deficiéncia visual (cegueira total sem déficit cognitivo aparente).

A priori, entendemos que a Educacdo Inclusiva vai além de uma proposta direcionada
para pessoas com alguma deficiéncia ou limitacdo, essa, diz respeito a um processo macro que
envolve sobretudo uma educacdo de boa qualidade ofertada com equidade, dirigida a todos e a
cada um em suas especificidades. Desempenhada por meio de uma metodologia dindmica que
supera o carater culturalmente automatizado da educacdo e reforca uma formacdo critica e

significativa.

De acordo com os documentos estudados, percebemos que um projeto curricular que

contempla a possibilidade de uma construcdo inserida na perspectiva criativa, reflexiva e
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sensivel, propicia um contexto escolar significadamente relacionado com a vida em

sociedade, fundamentado em experiéncias concretas uma relacédo dialética.

Essa flexibilizacdo curricular ndo implica uma mudanca pontual, ou um atendimento
restritivo ao incluir o aluno com necessidades educacionais especiais, mas sim um movimento
global e continuo com intencionalidade macro-educacional. Se, esse processo ocorre dentro
de um plano limitado, essa modificagéo se restringe a uma exclusdo ou integracdo mascarada.
A concreta inclusdo oportuniza a construcdo coletiva-individual do(s) sujeito(s) para
efetivacdo da aprendizagem.

No contexto da crianca cega, buscamos entender como se desenvolve esse processo
inclusivo-educacional, partindo da premissa que desde o nascimento do ser humano, a visdo
atua em uma posic¢édo de lideranca em relacdo aos outros sentidos, decodificando informacdes
de forma esponténea e agil, desse modo ha o entendimento do porqué de na fase introdutoria
escolar ocorrer 0 uso intenso de estimulos visuais para apresentacdo do mundo aos infantes.
Imagens, reflexos, feixes de luz, cores, formas, tamanhos sdo empregados na metodologia
docente, objetivando o desenvolvimento integral da crianca. Nessa perspectiva, o trabalho do
professor deve ser sensivel a flexibilizacdo de inovacdes e adaptaces para uma apresentacdo
de mundo “as cegas”.

Os acessorios tecnoldgicos, como 6culos inteligentes e programas de autodescrigdo
facilitam, também, os processos educacionais, porém essas inovacGes geralmente sdo
onerosas, ndo sendo acessiveis a totalidade da populacdo. Outro favoravel é o Sistema Braille,
que facilita a comunicacdo e aprendizagem da pessoa cega, entretanto por ser um cédigo tatil
combinatorio é complexo para o uso infantil.

Entretanto, segundo Vygotsky as func¢des biologicas podem ser substituidas por
ferramentas ou mediadores (nesse caso, 0 professor) que estabelecam uma relacdo entre a
pessoa com alguma deficiéncia e 0 mundo e, nessa interacdo, para o tedrico, ocorre 0
desenvolvimento cultural, no qual a interagdo social compde de forma t&o valorativa que a
deficiéncia, em si, age como agente maximizador dos outros sentidos e das relagoes.

Todavia, a recorrente exclusdo e/ou segregacdo vivenciada nas salas de aula da
Educacao Infantil carecem de implementacdes inclusivas, nas quais a totalidade das criangas
seja contemplada. Essa pratica metodologica-curricular excludente nega um dos seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento propostos na BNCC, na qual assegura a convivéncia
como premissa condicional: “Conviver com outras criangas ¢ adultos, em pequenos e grandes

grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
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respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas” (BRASIL a, 2018). Além de
descumprir, o fragmento citado abaixo, disposto no Art 59 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL b, 1996, p. 53):

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacgao especificos, para
atender as suas necessidades;

Contudo, para garantia desses direitos é necessario que a docéncia brasileira enfatize a
ideia do trabalho pedagdgico afeto-inclusivo. Essa conscientizagdo deve ser trabalhada de
forma consistente na formacdo continuada dos educadores, com foco em um curriculo
funcional, reflexivo e extensivo a vida em sociedade. No entanto, a responsabilidade da
inclusdo ndo deve estar restrita ao profissional docente, e sim estar contida em uma acao
construida coletivamente pelos atores da escola de forma direta ou indireta.

Nesse contexto, objetivamos pesquisar a real contribuicdo da contagdo de historias
como pratica pedagdgica inclusiva, sendo esse um recurso multi-formador no processo
educacional. Segundo Diehl (2008, p. 61) “ A crianga privada da capacidade de enxergar
sente curiosidade e procura satisfazé-la. Porém, em vez de utilizar a visdo, sua atengdo sera
desviada para o som, servindo-se da audig¢@o para desvendar sua cinesfera espacial.” Portanto
a oralidade expressa na hora do conto, pode subsidiar a compreensdo de mundo, fomentar a
inclusdo nos fazeres pedagogicos e estreitar as relacdes entre os pares em sala de aula, pois
desempenha uma funcao abrangente e niveladora, uma vez que se desenvolve em linguagens

sinestésicas.

Metodologia

Em um primeiro momento nos debru¢amos sobre pesquisas que abordavam de forma
académica, as praticas convencionalmente utilizadas nos processos inclusivos de ensino-
aprendizagem com criangas cegas situadas na Educacéo Infantil e, a presenga da contagéo de
historias nesse contexto.

Seguimos a pesquisa realizando entrevistas com 0s pedagogos, o coordenador e
familiares das duas criancas cegas envolvidas nesse trabalho, coletando informagdes, que
geraram registros e nos situaram no contexto estudado. O planejamento dos docentes, os
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protocolos da escola envolvida e os documentos legais que analisamos, nos nortearam acerca
dos caminhos que esses processos inclusivos-educacionais percorrem.

A etapa subsequente pautou-se na observacdo das experiéncias concretizadas em
ambiente escolar, onde podemos constatar uma realidade divergente dos documentos
analisados.

Com os registros organizados e refletidos, apresentamos ao coordenador pedagdgico
da escola os feedbacks de nosso trabalho. Por meio de dialogo, expomos fotografias - as quais
foram previamente autorizadas sob a especifica finalidade de compor nossos registros
académicos - que retratavam ainda momentos de excluséo e/ou segregacédo das criangas cegas.

Na etapa final de nossa pesquisa, propomos uma roda de conversa. Que foi aceita pela
instituicdo escolar. Na oportunidade agradecemos a parceria de todos os envolvidos e
apresentamos o resultado de nosso trabalho. Sugerindo ao coordenador e educadores
envolvidos a contacdo de historias fosse melhor explorada como prética inclusiva.

Por conseguinte, a escola nos convidou para que fizéssemos um momento de contagao
junto as criancas. Realizamos a atividade proposta contando a histéria do livro O Menino que
via com as maos, de Alexandre Azevedo. Considerando que o protagonista € um menino
cego, sugerimos que todas as criangas (tipicas e cegas) fossem vendadas e refizessem um
trajeto similar ao narrado no livro, no intuito de sensibiliz4-las de forma concreta quanto as
dificuldades e possibilidades da pessoa cega. Essa experiéncia foi reforcada ainda por uma

roda de conversa também as cegas, onde as criancas experimentaram atividades tateis.

Resultados e Discussao

Nesse trabalho investigamos a didatica educacional direcionada as criancas com
cegueira total sem déficit cognitivo aparente, desde o empoderamento espacial do ambiente
escolar até o éxito do processo de ensino-aprendizagem, sugerindo a contacdo de historias
como multi-recurso.

Baseado em anélises preliminares sobre o tema pesquisado, em entrevistas com
quadro pedagogico e familiares das criancas, nos protocolos da Instituicdo Escolar vivenciada
nessa pesquisa, nas rodas de conversa sobre o processo de inclusdo realizado na escola e a real
contribuicdo da contacdo de historias nesse processo. Podemos considerar um movimento
ainda timido no incluir.

As préaticas pedagdgicas, nesse sentido, necessitam ademais de métodos versateis para

alcancar as especificidades nela contidas. Percebemos in loco o uso de material sensorial,
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como brinquedos, tapetes e fichas com alto relevo. No planejamento pudemos constatar
alguns contrastes no incluir, por vezes as atividades a serem desenvolvidas pelas criancas
cegas estavam em destaque e paralelas as demais, direcionadas aos infantes tipicos. No espaco
fisico captamos algumas adaptacGes como piso tatil e uma engenharia rudimentar
desenvolvida pela professora, na qual um barbante foi colado por toda parede da sala de aula
indicando os locais, por ele as criangas conseguiam chegar ao cantinho da roda de conversa -
identificado por um circulo montado com o mesmo barbante na parede - as mesinhas de
atividade - identificadas na quadrela por um retangulo feito também do barbante - e ao
cantinho do brincar - reconhecido por eles pelo desenho de barbante no formato de casa. Com
iSSO as criangas cegas ja demonstravam certa autonomia na locomocéo e localizagdo dentro da
escola.

Entretanto, é notéria a constatacdo de uma carga historico-cultural densa e
preconceituosa acerca da capacidade de desenvolvimento educacional da crianga cega,
atenuada por um consideravel descompromisso no incluir.

A captura das imagens de exclusdo e/ou segregacdo das criancas cegas, nos revelou
momentos relevantes, nos quais os proprios infantes (tipicos e cegos) ja consideravam correto
realizar atividades em separado. Em um dos momentos de separagdo, uma das criancas
tipicas, em sala de aula, nos informou: “agora eles vao pra la tia, porque essa atividade s
pode fazer quem vé”. Em outro instante a professora indica uma atividade com pintura e logo
adverte: “com vocés dois (cita os nomes) eu faco depois viu”.

Diante do observado e analisado, quando convidadas para desenvolver a atividade da
contagdo, buscamos uma histéria que além incluir, pudesse sensibilizar no tocante a
percepc¢do da dificuldade dos colegas culturalmente excluidos, com a finalidade de estimular
multiplicadores no processo de inclusdo.

Ao participarem da experiéncia de serem privados da visdo, ficou em evidéncia as
barreiras que os colegas enfrentam e, os professores puderam vivenciar uma projecao
ampliada da realidade da pessoa cega. Em muitos momentos durante a contagdo podemos nos
utilizar recursos que enriqueceram a pratica. Além da oralidade, nos munimos de exploracédo
tatil (manuseio de objetos e exploracdo dos espacos) e olfativa (oferta de frutos e flores para
serem identificados pelo cheiro), indicadas na literatura do livro trabalhado, ressaltando a poli
eficiéncia da hora do conto e reafirmando essa pratica como método significativo de ensino-
aprendizagem. Ao longo da historia, algumas falas revelaram a positiva receptividade com a

leitura: “Eita tia é bom que ouvindo a gente vai imaginando as coisa, mesmo sem ver...” Em

outro instante, um dos meninos tirou a venda e ficou observando o gestual da discente que
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contava a historia e ao final disse: “Tia, quando vocé volta?” A discente responde que em
breve e 0 menino completa: Oh tia (professora) vocé pode contar historia assim todo dia pra
gente?

Também podemos entender a contribuicdo do momento literario para as criangas, nos
imediatos feedbacks: “...agora entendi como o (home da crianga cega) consegue ver, ele usa
as maos, neé tia? A experiéncia baseada na historia vivenciada pdde explicar para a menina a
dificuldade do colega que ja estudava com ela ha um ano e alguns meses. Outro menino ao ser
orientado a identificar a fruta pelo cheiro, como o personagem da trajetéria narrada dispara:
“Tia, tia, tia, ja sei é acerola, nem precisei ver!” Ressaltando as multiplas inteligéncias das
criancas, tornando os saberes mais globais e significativos e, enaltecendo que o outro, mesmo
com alguma deficiéncia, tem a possibilidade de aprender de outra forma.

Quando findada a histéria, fora sugerida uma roda de conversa também as cegas, com
experiéncias tateis, onde as criancas cegas puderam apresentar para O Qrupo Seus
conhecimentos, até o momento desconsiderados e/ou precarizados, essas detentoras de
agucada pratica tatil, puderam auxiliar os colegas a desvendar os objetos experimentados. 1sso
ficou evidenciado em alguns pronunciamentos durante a atividade: “oxe tia sei ndo o que é

iSS0” (crianga tipica), “Me dé! (...) é uma esponja de lavar prato!” (crianga cega).

Fonte propria. Registro de atividade roda de conversa as cegas.

Conclusoes
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As préaticas pedagogicas sdo objeto de constantes e dinamicas transformacoes,
considerando as incessantes atualizacBes sociais. A percepcdo da fundamental inclusdo das
pessoas com deficiéncias nos processos educativos deve ser fortemente discutida e fomentada,
resultando em um método de real equidade e progresso. Dado que essas pessoas foram secular
e culturalmente marginalizadas pelas limitagdes no aprender.

Percebemos em nosso estudo o crescente avango nos processos sociais de incluséo,
amparado por leis, decretos, resolucdes e manifestacbes, porém entendemos que a real
incorporacdo dessas pessoas deve se concretizar no aspecto humano, nas relacdes e na
continuidade delas.

Com esse trabalho reforcamos nossa crenga que ensinar € mais que um oficio, ensinar
é arte e o aprender faz parte, sendo essa aprendizagem produto do contexto de todos e de cada
um. Compreendemos a educacdo como um meio fértil de mudancas e, também por essa razéo
apostamos na literatura como recurso global, pois nela ha espaco para o individual e coletivo,
para o sim e para 0 ndo, em um diélogo ilimitado de saberes.

No presente trabalho podemos constatar a contribuicdo da leitura como préatica
inclusiva e formativa e, ainda assertiva, pois nessa fase escolarizante introdutéria sdo
enaltecidas as vivéncias e experiéncias apoiadas nos eixos das interacdes e brincadeiras.
Contexto esse desenvolvido na coexisténcia sinestésica do mundo imaginario apresentado nas
narrativas.

Concluimos também que ao profissional professor cabe o compromisso com a
educacdo, a busca incessante por uma didatica global. A institui¢cdo escolar compete o suporte
fisico, a oferta de formacdo continuada, a avaliacdo e atualizacdo continua de seu Projeto
Politico Pedagogico e a constante vigilancia das atividades desenvolvidas em seu espago. A

crianca cega € necessaria apenas oportunidade.
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