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Resumo: Neste artigo buscou-se conhecer a concepcdo da Escola enquanto Educacdo Inclusiva,
identificando as barreiras que a mesma enfrenta na tentativa de construgdo de uma aprendizagem com
equidade para seus alunos. Nas politicas publicas que visam & transformacao das escolas em sistemas
educacionais inclusivos é recorrente a presenca de termos como equidade, inclusdo e diferenca.
Utilizou-se como aporte metodolégico a observagao com registro de informagdes por meio do diério
de campo e entrevista semiestruturada com os sujeitos da pesquisa, respectivamente uma professora de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e uma acompanhante pedagdgica de criangas com
deficiéncia da escola, que trabalham em uma instituicdo publica da cidade do Recife. Além disso, foi
utilizada a analise documental, utilizando-se como fonte de coleta de dados o Projeto Politico
Pedag6gico da escola. Os resultados apontaram que o trabalho junto aos estudantes assemelha-se mais
com uma integracdo do que com o de uma inclusdo, ao garantir apenas 0 acesso da pessoa com
deficiéncia na escola, na perspectiva de uma educacdo para todos, releva-se o investimento na
permanéncia, participagdo e aprendizagem desses alunos. Foram observados também, o desuso da sala
de recursos, assim como uma distor¢do na compreensao do papel do AEE, tratados por eles como um
reforco escolar.
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1. Introducédo

As politicas publicas inclusivas, com o foco na inclusdo das pessoas com deficiéncia
reconhecem que a reestruturagdo da instituicdo escolar é fundamental para promover a
participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, por isso acredita-se na adocao de
medidas que objetivem a interligacdo das familias, como agentes atuantes nas escolas, bem
como uma capacitacdo de todos os profissionais da escola, didlogo entre as politicas publicas
de saude e educacdo, atendimento educacional especializado, dentre outras medidas que

objetivem eliminar toda e qualquer forma de discriminacdo em razéo da deficiéncia.

Nesse projeto, busco-se conhecer a concepcdo da Escola enquanto Educacdo Inclusiva,
identificando as barreiras que a mesma enfrenta na tentativa de construcdo de uma
aprendizagem com equidade para seus alunos. Assim, a universalizacdo do ensino implica

muito além da oferta de vagas ao estudante, e sim a equiparacdo de oportunidades
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educacionais, independente das suas necessidades de aprendizagem. Parece evidente que o
discurso nao se efetiva na pratica dentro das escolas.

No paradigma de uma educacdo inclusiva as escolas tem o dever de garantir o Direito a
Educacéao para as pessoas com deficiéncia, assegurando segundo a Lei Brasileira de Incluséo
(Lei N°13.146, 2015):
Art.28 Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar. | — Sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao
longo de toda vida. Il — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando
a garantir condicfes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,

por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a incluséo plena.

Assim, é importante trazer o conceito do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
que surge dessa inquietagédo da reestruturagdo da escola, no qual proporciona um acolhimento
para todos, indo de contra ao preconceito diario, ou simplesmente, ao descaso que muitos
alunos se encontram, correspondendo a uma situacdo de esquecimento, em que consideram
atender o minimo como o “maximo” que se pode dar. Para Domings (2014, p.25) o DUA
considera a diversidade como uma “for¢a que faz avangar e ndo um desafio a vencer”, e por
isso esta abordagem tenta reduzir no curriculo os fatores pedagogicos que podem dificultar o
processo da aprendizagem, retomando a ideia em garantir ndo apenas O acesso, mas a

participacdo com éxito de todos os alunos.

Dessa forma, analisou-se o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, visando identificar se
ha proposta de inclusdo, assim como as atividades realizadas pelos professores na sala de
aula, a participacdo do AEE e o envolvimento das familias. Paralelamente, fizemos entrevistas
com alguns profissionais sobre suas praticas educativas e de como ocorre o relacionamento
destes alunos com o grupo escolar. Assim, relacionando os objetivos da Politica Nacional da
Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo inclusiva (1994, p.10): Tem como objetivo o
acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando o0s
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais, garantindo:
atendimento educacional especializado; Formacgdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar;

Participacédo da familia e da comunidade;
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2. Metodologia

O estudo € uma pesquisa de carater qualitativo, pois buscou-se a compreensdo de um grupo
social, e ndo apenas representatividades numéricas. Buscou-se nos objetivos o carater
exploratorio, por uma maior proximidade com a problematica, construindo hipdteses junto a

instituicdo. Sendo apresentada como uma Pesquisa de Campo, conforme Fonseca (2002, p.
32): ““A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa

bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de
diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acdo, pesquisa participante,

etc.)”.

Foram realizados dois encontros, um inicial para coleta de dados, observacdo e registros por
meio de diario de campo e analise do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, no qual
buscou-se identificar suas propostas educativas e se dentre elas havia alguma manifestacéo de
interesse quanto a pratica inclusiva. No segundo momento realizou-se a entrevista
semiestruturada. No primeiro momento, observou-se a rotina de uma turma do 4° ano do
Ensino Fundamental do turno da tarde, buscando conhecer o trabalho realizado por sua
professora em sala de aula, suas praticas de ensino, a relacdo deles com a professora, e a
dindmica entre si, tentando identificar a presenca de uma educacéo inclusiva nesse cotidiano.
Ja no segundo momento, procurou-se conhecer a postura dos profissionais envolvidos com a
tematica da educacdo inclusiva (como a profissional do AEE e acompanhantes), se era algo
presente na instituicdo, como era tratada. Assim como observou-se 0 espaco e as ferramentas

destinadas aos atendimentos do AEE, como a sala de recursos multifuncionais da escola.
3.1 Projeto Politico Pedagogico

O PPP da escola tem em sua descri¢do a proposta de uma educacéo igual para todos, porém as
metas propostas no referido projeto excluem a tematica da acessibilidade e de inclusdo das
PcD. Suas metas visam questdes linguisticas, de relacfes étnico-raciais e até de proporcionar
um projeto de intercdmbio para seus alunos. Encontramos énfases na participagéo da familia
junto a escola, mas em nenhum momento especificando a necessidade de se manter
informados e confiantes quanto ao apoio e suporte da escola na garantia do combate a
discriminacdo de PcD ou a existéncia de projetos que visem eliminar as barreiras de

acessibilidade existentes na instituicao.
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Sendo importante destacar o qudo alarmante é a auséncia do trabalho com esse tema neste
documento no ambiente escolar, pois 0 mesmo tem um papel de articular uma educacdo de
qualidade, sendo impossivel pensar nesta sem 0s eixos da equidade e da inclusao, explicitados
no projeto da escola. Colocando entdo, sua ideia-chave, Veiga (2009, p. 165) afirma:
A ideia-chave do projeto €, entdo, de unidade e considera o coletivo em suas
dimensdes de qualidade técnico-politica e de democracia participativa. A
construcdo, a execucdo e a avaliacdo do projeto sdo praticas sociais
coletivas, fruto da reflexdo e da consisténcia de propoésitos e
intencionalidades. Para que a escola seja espaco e tempo de inovagéo e
investigacao e se torne autbnoma é fundamental a opgdo por um referencial
tedrico-metodolégico que permita a construgcdo de sua identidade e exerca

seu direito a diferenca, a singularidade, a transparéncia, a solidariedade e &
participagao.

2.2 Andlise das Entrevistas

Durante a entrevista realizada com a profissional do AEE da escola, esta formada em
pedagogia com especializagdo em psicopedagogia, ela comenta que seu trabalho na instituicdo
se desenvolve por meio da solicitacdo da escola para realizacdo dos atendimentos com 0s

alunos com deficiéncia e com hipoteses de deficiéncia.

Em 2008, com o Decreto n° 6.571 institui-se a dupla matricula da educagéo especial, tanto nas
salas regulares, como em salas de atendimento educacional especializado (AEE). Sendo essas
salas ambientes dotados de equipamentos e materiais didaticos para a o oferta de um
atendimento especifico para cada aluno. Estabelecendo na Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009:
Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivas as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado
de instituicdo especializada da rede publica ou de institui¢cao especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a secretaria de educacdo ou Orgdo equivalente dos
estados, do Distrito Federal ou dos municipios.
Dentre as dificuldades da realizacdo do trabalho com AEE, foi informada que a rede publica
de ensino os orienta quanto a prioridade com criangas com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), como se fosse & uUnica deficiéncia considerada importante, que resume
“inclusdao”. Esse fato se reafirma quando no relato da grande dificuldade de se conseguir

acompanhantes para os alunos com deficiéncia na escola, pois sé é autorizada a contratacao

desse apoio quando é enviada uma relacédo de alunos da escola, e que nela conste da existéncia
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de alunos com TEA. Porém, a escola também afirma que ha dificuldades na emissdo desses
laudos, motivo da existéncia pouquissimas acompanhantes existentes na instituicdo, ja que
auxiliam apenas os alunos com TEA. Dessa forma, identificou-se na Nota Técnica 04/2014 do
MEC/SECADI/DPEE, a desconstrucdo da ideia de exigéncia do laudo médico para incluir
uma crianca com dificuldades no ensino regular, considerando que essa exigéncia restringe o
direito universal de acesso a escola:
“Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresenta¢do de
laudo médico (diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo,
uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento pedagdgico e ndo
clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracao do Plano
de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com
profissionais da area da salde, tornando-se o laudo médico, neste caso, um
documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento
obrigatério, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O
importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo néo
podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico. A exigéncia de
diagnéstico clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superlotacdo, para declara-lo, no Censo
Escolar, publico alvo da educacéo especial e, por conseguinte, garantir-lhes
o0 atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria imposic¢éo de

barreiras ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em
discriminacdo e cerceamento de direito.”

Segundo a profissional do AEE o procedimento de insercdo desses alunos na escola acontece
a partir do convite da presenca dos pais para realizacdo de uma Anamnese, histérico que
busca conhecer o comportamento da crianca desde quando na gestagdo de sua mde até o
momento atual que se encontra na escola, para concretizar os resultados através de uma
investigacdo mais detalhada, que permita o encaminhamento a outros profissionais que
auxiliam seu trabalho, esses da area de saude, como psicologos, psiquiatras, fonoaudiologos,

autorizados a emitir laudos.

Esse encaminhamento é feito através de um relatdrio elaborado pela profissional do AEE.
Porém, ha situacdes descritas pela profissional do AEE, envolvem as familias, onde ela
informa que algumas dessas se mantém indiferentes e distantes ap0s esse contato prévio para
emissdo desse relatorio, e que ndo se manifestam quanto ao comprometimento com a
educacéo de seus filhos, e a partir disso ndo déo prosseguimento ao encaminhamento desse

relatorio. Também diz que ha outras familias que ja demonstram interesse, e que enfrentam

problemas com a oferta do servico publico de saude, justificando o longo prazo ou a
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indisponibilidade na marcagcdo de consultas com os profissionais recomendados,
desestimulando-os a prosseguir.

Do relacionamento da profissional do AEE com os demais professores e a gestdo da escola,
percebe-se que hd um certo conflito, principalmente quando ela afirma que durante seu
trabalho os alunos que lhe sdo encaminhados requerem mais atengéo no trabalho cognitivo no
sentido de dificuldades de aprendizagem que segundo ela ndo necessariamente caracterizam
uma deficiéncia, mas muitos dos professores e a coordenacdo, confundem sua especializagédo

académica em psicopedagogia como se sua func¢do na escola fosse de “professora de reforgo”.

Discutindo sobre o resultado dos seus trabalhos, tanto a professora do AEE como as
acompanhantes, dizem que o retorno das atividades que realizam com as criancas, ha mais
nitidez quando se trabalha o social, do que nas observagdes que fazem na sala, notando que a
crianga esta mais participativa, e que melhorou sua interacdo com a turma e com a professora,

citando como exemplo, o trabalho com apresentacdes teatrais.

A profissional do AEE relata que a resisténcia de reconhecimento da deficiéncia pelos pais
deve-se muitas vezes pela historicidade com que a deficiéncia € tratada, confundindo-a,
generalizando-a como uma doenca que menosprezara seu filho na sociedade, que o tornara
inferior as outras criangas como se fossem “anormais”. S80 fatos que vdo de encontro ao
modelo médico conforme abordado por Lima e Silva (2009) gerado de uma insistente
concepgdo discriminatéria na propria familia, que agindo assim, ndo auxilia no
desenvolvimento educacional de seu filho (a) com deficiéncia. E, se ha a criacdo dessa
barreira de aceitacdo no ambiente familiar, a probabilidade é ainda maior de que essa crianga
cresga com receio de como serd sua relagdo com as pessoas nos demais ambientes como na
comunidade, escola, trabalho, entre outros. Refletindo assim, num comportamento em que se
isola da oportunidade de interagdo e sofre com a forma com que ¢ “ignorado”
emocionalmente, sentindo-se culpado por ser como é, a distor¢do perpetuada ao longo dos

anos de que é castigo, a pessoa gque nasce com deficiéncia.
2.3 Analise das Observacdes

A realizacdo das visitas a escola se deu atraves das observacGes do ambiente escolar, sua
estrutura, organizacao e a proposta educacional. Ap6s conversa com a gestdo da escola, sobre
a possibilidade de observar a rotina sala de aula, a professora do 4° ano do Ensino

Fundamental se disponibilizou a nos receber em sua turma.
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Durante as visitas realizadas, presenciou-se a aplicacdo de atividades designadas pela
professora como prévias avaliagfes para 0 acompanhamento da aprendizagem dos alunos, os
quais ela comenta sobre suas dificuldades na leitura e escrita, e que 0 material didatico
disponivel pela rede publica ndo os ajudava, argumentando quanto a quantidade e qualidade
dos textos do livro de portugués, que este possuia uma proposta direcionada a um trabalho
moderno com referéncia ao uso de recursos tecnoldgicos, que para a turma ndo era algo
acessivel a sua condicdo social. Durante a aplicacdo dos exercicios, ela explicou que procura
fazer uso de outros materiais, como fichas de exercicios extras e a sele¢do de outros textos,

como forma alternativa ao livro didatico.

Porém, no acesso a copia desses exercicios, considerou-se que sdo bastante restritivos, mesmo
com a disponibilidade do auxilio da professora, ndo havia um trabalho com questfes
potenciais da individualidade dos alunos, se tornando atividades extensas e de memorizacao
como a de matematica, com questdes limitadas & memorizacdo da tabuada e a escolha de

textos confusos e desinteressantes para aplicacdo de questBes interpretativas.

Percebeu-se que ao longo das duas atividades, a professora deixou explicita quais eram 0s
alunos com “capacidade” de realizar aquelas tarefa e 0s quais ndo tinham capacidade.
Explicando o motivo da auséncia de alguns alunos naquele momento, que estariam em
atendimento com a profissional do AEE, os quais ndo possuiam laudo de deficiéncia, mas que
por suas observagOes, acreditava haver hipoteses de deficiéncia Intelectual e Dislexia.
Percebeu-se também, durante a entrevista com a professora da turma, que a mesma nao tinha
interesse sobre a tematica de educacdo inclusiva e frequentemente direcionava a
responsabilidade do trabalho para a professora do AEE, como se fosse a Unica capaz de

fornecer suporte nessa tematica.

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), foi adotada na
Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) no ano de 2006. Elaborada sob
os fundamentos dos direitos humanos defende que pessoas com deficiéncia precisam ter seus
direitos e liberdade fundamentais assegurados, sem discriminagéo. Por isso, a Convencao traz

como principio:

"Discriminacdo por motivo de deficiéncia" significa qualquer diferenciacéo,
exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o proposito ou efeito de
impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais nas esferas politica, econémica, social,
cultural, civil ou qualquer outra. Abrange todas as formas de discriminacéo,
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inclusive a recusa de adaptacdo razoavel (CONVENCAO SOBRE OS
DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2007).

Observou-se que ndo hé realizagdo de qualquer tipo de atividade envolvendo esportes ou outra
atividade fisica, justamente por essa falta de espaco. E, isso se deve ao fato do prédio onde a
instituicdo esta instalada atualmente ter sido no passado um local destinado a outras atividades

ndo escolares, que posteriormente foi cedido para a transformacao em uma escola.
Barreiras Atitudinais: Obstaculos & pessoa com Deficiéncia na Escola

Lima e Silva (2009) argumentam que a luta pela igualdade de direitos ndo cessa e que
diversas séo as barreiras enfrentadas para exercer o que lhes foi garantido por lei, decretos e
outras legislacdes, que apesar de vigorarem, nao asseguram seu cumprimento, havendo assim,

negligéncias.

E nitido o desinteresse das partes que formam essa sociedade, em querer promover agdes que
valorizem a existéncia dessas pessoas, ndo como meio de compensac¢ao, mas como uma forma
de oferecer condi¢des adequadas e seguras para suas praticas escolares (ingresso e
permanéncia), locomocdo, rotina familiar independente e autbnoma, e seu exercicio de
trabalho (ingresso e permanéncia). Precisa-se de uma conscientizacdo, a promocao de uma
inclusdo que ultrapasse as determinagdes legislativas, o estabelecimento de cotas, que seja
pela consideracdo de viver em uma sociedade igualitaria, onde todos possam se sentir

representados.

No ambiente escolar, Lima e Silva (2009) afirmam que essa “compensacdo” ¢ exercida
através da promocado de Pedagogia da Deficiéncia, a qual observou-se na pratica tratar-se da
integracdo e ndo da incluséo, como observado nas declaragfes emitidas durante as entrevistas,
em que os trabalhos junto as criancas com deficiéncia, assemelham-se mais da integragéo pela
maior preocupacao com o desenvolvimento social do que no cognitivo, no sentido de prepara-

los para o convivio no ambiente escolar.

H& uma retomada comparativamente aos comportamentos de uma sociedade primitiva
estruturada na formacao de grupos cuja selegdo era permeada por critérios que atendiam a um
padrdo que priorizava pessoas consideradas com mais habilidades que outras, estas que
consequentemente eram ignoradas. H& a provocacdo com questionamento se essa € uma
pratica perpetuada na atualidade, na categorizacdo de bons e fracos, principalmente no

ambiente escolar, como visto na aplicagdo do exercicio de portugués pela professora do 4°

Ano, no momento da formacao de duplas entre os alunos.
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Essa falta de estimulos as habilidades dessas criangas resulta numa superprotecdo e
consequente dependéncia que prejudica seus desenvolvimentos, como no exemplo dado pela
profissional do AEE, que durante o atendimento trabalhou com uma crianca com deficiéncia
intelectual a formacdo de palavras como faca e bala, onde a crianca reagiu de forma assustada,
escondendo-se debaixo da mesa da sala, reflexo de orientacfes de sua mée que a alertou de
forma impactante que tratavam-se de situagdes perigosas, as quais a impediram de perceber a
diversidade de sentidos que a palavra bala tem, como a de doce, e que a faca é um utensilio

utilizado no manuseio de alimentos na cozinha.

Atitudes como o exemplo dado pela profissional do AEE nesse atendimento que relata a
postura dos pais, bem como o exemplo do comportamento da turma do 4° Ano na
discriminacdo entre os colegas de turma, e outras vivéncias de um contexto preconceituoso,
sdo classificadas como barreiras atitudinais conforme Lima e Silva (2009), e que néo
necessariamente sdo realizadas conscientemente, necessitando ser identificadas e
reconhecidas com antecedéncia para sua efetiva eliminacdo. Dentre elas, observou-se na

escola as seguintes barreiras atitudinais em suas respectivas situacoes:

* lgnorancia e Inferioridade: Decorrente do relato da profissional do AEE ao informar da

negacdo dos pais no reconhecimento da deficiéncia de seu filho(a), na omisséo e falta de

comprometimento com o processo educacional dos mesmos.

* Rejeicao e Adjetivacdo: Resultantes do episodio da aplicacdo da atividade de portugués,

onde os alunos com deficiéncia tiveram dificuldades em formar suas duplas, sofrendo com

bullying devido ao seu acompanhamento no AEE.

* Negacdo: Procedente da postura da profissional do AEE ao informar que alguns dos
professores a encaminham seus alunos com dificuldades de aprendizagem, para identificacdo
de uma deficiéncia, visto por ela como fuga de responsabilidade destes em acompanhar e
buscar superar essas dificuldades em suas aulas, que para ela, ndo estdo relacionadas a uma
deficiéncia.

3. Incluséo: Acessibilidade no lazer, trabalho e educacéo

Sassaki (2009) afirma que os exemplos de acesso por meio de uma estrutura didatica se da
através da formacédo de seis dimensdes, estando nelas ausente as barreiras da acessibilidade,
sdo elas: arquitetbnica (estrutura fisica), comunicacional (comunicacdo entre pessoas),

metodologica (métodos e técnicas), instrumental (instrumentos, ferramentas), programatica

(legislacBes, normas), e atitudinal (discriminacdes, preconceitos). Algumas dessas dimensdes
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foram identificadas na escola e podem ser observadas na tabela abaixo:

Dimensao

Trabalho

Educacéo

Arquitetbnica

(AUSENTE) - A locomocéo entre os espagos ocorre por
meio de corredores estreitos; acesso as salas do primeiro
andar acontecem apenas pelo uso de escadas; Para o0s
alunos - 4 sanitarios, (2 para 0s meninos, 2 para as
meninas) ambos ndo adaptados para PCD, com acesso
apenas no térreo; Mesa com bancos altos de concreto

destinada as refeicGes.

(PRESENTE) Guia rebaixada defronte a
entrada da escola, também no acesso ao
segundo portdo de entrada da escola, que
os dirige as salas, e no final do corredor

que da acesso ao refeitorio.

Metodoldgica

(AUSENTE)-Contratacdo de uma estagiaria (ensino
médio), e alocagdo de uma técnica educacional do quadro
de efetivos da rede publica (formada em letras), ambas
sem especializacdo na area de educacdo inclusiva, e que
atuam na escola como acompanhante de uma crianga com
deficiéncia.

(AUSENTE) - Centralizacdo no AEE,
quando se questiona sobre a inclusdo na
escola; Ndo ha propostas educacionais
atrativas para a comunidade escolar se
aproximar no esclarecimento de dudvidas
sobre deficiéncias; O AEE ¢é realizado
como um processo burocratico, semelhante
a um misto de atendimento médico +
reforco escolar, que procura informar os
pais das criancas com deficiéncia, ndo ha
interacdo com os professores na oferta de
uma parceria de ensino-aprendizagem.

Instrumental | (AUSENTE) No discurso da profissional do AEE ao | (AUSENTE) Sala de Recursos em
informar trabalhar através de atividades complementares | condicdes de desordem, compartilhando
como um “refor¢o”, mas para ela ¢ uma pratica que | do mesmo espaco utilizado pela gestio
descaracteriza seu trabalho, e que esta era uma confusa | para secdo de arquivos; Existéncia de
concepcdo dos professores quando encaminhavam seus | varias mesas de recursos ndo utilizadas,
alunos com dificuldade de aprendizagem para O | devido a um problema de mau
atendimento. funcionamento dos cabos USB que as

conectam, estando a instituicdo
conscientes e conformadas da demora da
rede publica quanto ao retorno as
solicitagBes de ajustes.

Atitudinal (AUSENTE): Com excec¢do da profissional do AEE, ndo | (PRESENTE): O incentivo da professora

houve manifestacdo quanto a discussdo de outros
profissionais na escola, acerca do trabalho com uma
educacao inclusiva.

do 4° Ano, ao estimular a criatividade e
autonomia de seus alunos em algumas de
suas producdes no trabalho com artes.

Fonte: Karla Paloma e Melissa Lopes (2018)

4. Consideragdes Finais

Conforme visto nas abordagens de Lima e Silva (2009) pode-se perceber que por ndo possuir

alunos e funcionarios com deficiéncia fisica, ndo ha um projeto arquitetdnico acessivel, e que

de profissionais atuantes na area inclusiva.

por haver dificuldades no reconhecimento de outras deficiéncias além do TEA, ha um déficit
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Notou-se a necessidade de uma capacitacdo como a de uma formacgédo continuada na area de
educacéo inclusiva (aplicando-se a todos os profissionais da escola), de forma a trabalhar com
recursos didaticos atraentes, de forma acessivel e também desafiadora para os alunos, para
que alcancem gradativamente um desempenho melhor e que possam perceber a diversidade
de habilidades que possuem. Assim, poderdo desconstruir a concepgdo da mudanga como algo
piedoso e ou “um favor”, mas que considera todos em sua diversidade e aprimoramento de

seus talentos.

As recomendacfes de uma formacdo inicial e continua de professores, conforme Nunes e
Madureira (2015) possuem bastante importancia para se assegurar o desenvolvimento de
praticas educativas inclusivas, ao incentivar e conscientizar o papel da escola e dos
professores. Defendendo assim, a adocdo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
para reducdo das barreiras do ensino-aprendizagem na criagdo de materiais e formas de

avaliacdo que se adequem para o sucesso de todos os alunos.

Observou-se a auséncia de uma educacao inclusiva, onde ndo ha preocupacao de reverter essa
situacdo, resultando no desperdicio de oportunidades que poderiam fazer do espago escolar
um ambiente estimulante de diversos potenciais. Algo que pudesse permitir a experiéncia
continua de vivéncias, trabalhando essa tematica através de acbes pedagdgicas considerando
as inteligéncias maultiplas de todos que integram a instituicdo educacional, convidando e
incentivando a participacdo da familia na vida escolar de seus filhos. Sendo esses, recursos
disponiveis de informac6es das quais algumas familias ndo possuem, e cultivam esteredtipos
negativos e excludentes de seus filhos com deficiéncia, podendo ser ferramentas

transformadoras de concepcfes preconceituosas.

Pretende-se com esse projeto, despertar o direcionamento da gestdo da escola (que justifica a
falta de uma arquitetura acessivel pela auséncia de alunos e funcionarios com deficiéncia
fisica) e da rede publica, quanto & necessidade de investimentos para realizagdo de uma
reforma nesse espaco, refletindo a importancia da inclusdo ao considerar o grande fluxo de
publicos e as diferencas que estdo nele inseridos (alunos e funcionarios), e dos quais tem
contato (pais e visitantes) buscando se adequar na oferta de condigdes de livre, ampla, e
segura circulagdo como a permanéncia nos ambientes, independentemente da existéncia de

PcD registradas na instituicdo, erradicando as barreiras de acessibilidade.

Esses sdo também exemplos de mudancas que precisam ser mais especificas na elaboracéo do
PPP da escola, que precisa se apresentar receptiva ao transmitir confianca aos pais de seus
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alunos, de que a educacdo é um trabalho coletivo, que precisa da participacdo de todos,
partindo do pressuposto que a educacgéo inclusiva se inicia com a responsabilidade do querer

de cada um em promové-la.

5. Referéncias

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusio de Pessoas com
Deficiéncia  (Estatuto da  Pessoa com  Deficiéncia).  Disponivel  em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm; acesso em: 07
DE SETEMBRO DE 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. Manual de orientacgao:

programa de implantacao de sala de aula de recursos multifuncionais, 2010.

DOMINGS, Y., Crevecoeur, Y. C., & Ralabate, P. K. (2014), Universal design for learning.
Meeting the needs of learners with autism spectrum disorders. In K. I. Boser. M. S. Goodwin
& S. C. Wayland (Eds.), Technology tools for students with autism. Innovations that enhance

independence and learning (pp.21-41) Baltimore: Paul Brookes Publishing.
FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Apostila.

LIMA, Francisco José de; TAVARES, Fabiana S. S. Barreiras atitudinais: obstaculos a
pessoa com deficiéncia na escola. In SOUZA, Olga Solange Herval (org.). Itinerérios da

Inclusdo Escolar: maltiplos olhares, saberes e praticas. Porto Alegre: AGE, 2007.

NUNES, C., MADUREIRA, 1., (2015) Desenho Universal para a Aprendizagem:
Construindo préticas pedagogicas inclusivas. Da investigacao as praticas, 5(2), 126-143.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, 2006.

. Politica Nacional de Educacdo Especial. Brasilia: Ministério da Educacdo e
Cultura. Secretaria de Educacédo Especial, 1994.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Incluséo: acessibilidade no lazer, trabalho e educacéo. Revista
Nacional de Reabilitagdo (Reagéo),S&o Paulo, Ano XII, mar./ abr. 2009, p. 10-16.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto Politico-Pedagdgico e gestdo democratica: Novos
marcos para a educacdo de qualidade. Retratos da escola, Brasilia, v.3, n.4, p.163-171,
jan/jun. 2009.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm

