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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo fazer uma caracterizacdo das préaticas avaliativas no
processo de ensino aprendizagem. Sabe-se que a Avaliacdo Educacional vem assumindo uma posicdo de
centralidade na formulag&o e implementacéo das politicas publicas no setor. A crise no setor educacional, em
meio as grandes mudancas e transformacgfes sociais, tem contribuido para que diferentes paises,
principalmente aqueles em desenvolvimento, passem a desenvolver por iniciativa propria, inducdo e/ou
imposicdo dos organismos internacionais, mecanismos ou politicas de avaliagdo dos seus sistemas de ensino,
por meio do rendimento escolar dos alunos. Atualmente este é um tema de grande relevancia no campo
educacional, conforme define Luckesi (1996, p. 33), "é como um julgamento de valor sobre manifestacdes
relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo”. Para a realizagdo deste trabalho fez-se uso
da pesquisa bibliografica, onde tomou como base o pensamento de autores como: Esteban (2003), Haydt
(2001), Hoffmann (1993), Méndez (2002), Santana (1995), Vasconcelos (1998 ), Souza ( 1995), entre outros
que abordam sobre a tematica estudada neste trabalho. Destaca-se também, os pressupostos da avaliacdo
formativa, diagnostica e a somativa. Nos referenciais bibliogréaficos consultados pode-se perceber que a
avaliagdo nos diferentes espagos de producéo do conhecimento, tem sido tradicionalmente considerada como
um fator que ocorre no final do processo de producdo do conhecimento. Sob esta Gtica, foi fundamental
perceber que a avaliacdo ocorre no decorrer de todo processo ensino aprendizagem. Vale salientar a
importancia da pratica avaliativa continua, pois, somente assim, o professor serd capaz de fazer um
acompanhamento do desempenho do aluno no processo de aprendizagem, o que favorecerd um aprendizado
mais significativo.

Palavras-chave: Avaliagdo, Conhecimento, Ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

Uma das grandes dificuldades encontradas atualmente no campo educacional é a capacidade
de avaliar. De acordo com Luckesi (2002) a avaliacdo que se pratica na escola é aquela onde as
notas sdo usadas para fundamentar necessidades de classificacdo de alunos, onde séo comparados
desempenhos e ndo objetivos que se deseja atingir.

A avaliacdo, em todas as suas dimensdes, € um assunto que tem sido objeto de profundos
debates, estudos e pesquisas, porém permanece ainda inesgotavel, polémico e bastante vivo no

contexto da educacéo, na atualidade.

Atualmente, muito se tem discutido sobre a avaliacdo no contexto escolar. Busca-se uma
verdadeira definicdo para o seu significado, justamente porque esse tem sido um dos aspectos mais
problematicos na préatica pedagdgica.

Apesar de a avaliagdo ser uma préatica social ampla, pela prépria capacidade que o ser

humano tem de observar, refletir e julgar, sua dimensdo na escola ndo tem sido muito claro. Ela
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vem sendo utilizada h& décadas, como atribuicdo de notas, visando a aprovagdo ou reprovacao do

aluno.
Na sociedade atual, a avaliacdo educacional é um tema que esta bastante em pauta, que

consiste em maneiras para auxiliar o professor no processo de aprendizagem.

Porém, sabemos que as préaticas avaliativas ndo tém exatamente essa finalidade, visto que
visam o0 beneficio do aluno, do professor e de todos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.

Existem trés tipos de avaliacdo, entre 0s quais o professor pode optar por um para aplicar
em sua sala de aula: avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa e avaliacdo somativa. A diagnostica
possibilita ao professor identificar progressos e dificuldades por parte do aluno. A avaliacdo
formativa, busca identificar as principais insuficiéncias de aprendizagens iniciais necessarias para o
aprendizado de outros conhecimentos. Ja avaliacdo somativa caracteriza-se pelo seu aspecto
autoritario e conservador e ndo tem a preocupacdo de auxiliar o aluno no seu desenvolvimento, pois
nela ficam expressos a autoridade do professor e a opressdo do aluno, o que cada vez mais dificulta

0 aprendizado do aluno.

Nesse sentido, este artigo foi desenvolvido com o intuito de fazer uma caracterizacdo das

préticas avaliativas no processo de ensino-aprendizagem.
2. AVALIACAO EDUCACIONAL

No processo de ensino-aprendizagem, o bom desenvolvimento do aluno é tido como fator
prioritario, e para que isso venha a acontecer, o professor deve ter uma préatica pedagdgica reflexiva,
pois assim ele podera diagnosticar qualquer atraso no desempenho dos alunos e esse pode ser feito

através da avaliagdo. Segundo os PCNs, avaliar significa

Emitir em juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja propdsito das exigéncias
de uma acdo que se projetou realizar sobre ela, seja a propésito de suas consequéncias.
(BRASIL, 1997, p. 86).

Sabe-se que a avaliagdo ndo acontece num vazio conceitual, mas dimensionada por um
modelo de mundo e de educacdo que visa a obtencdo de resultados cada vez mais satisfatorios. O
verdadeiro papel da avaliacdo é o de auxiliar na construcdo da aprendizagem pela superacdo do

autoritarismo e o estabelecimento da autonomia do educando.

Atualmente, a pratica avaliativa, devera estar atenta aos modos de superacdo do

autoritarismo e a servico de uma pedagogia que se preocupe com a transformacdo da sociedade a
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favor do ser humano. Somente assumindo o papel de diagnéstica a avaliacdo se constituird num

momento dialético no processo de aprendizagem do aluno.

Para que isso realmente ocorra, é necessario que o professor planeje sua pratica pedagogica
compreendendo o estagio em que cada um dos seus alunos se encontra, para que possa trabalhar

com eles, fazendo-os avancar no que se refere aos conhecimentos necessarios.

A respeito de uma aprendizagem significativa, os PCNs coloca que é:

Necessaria a disponibilidade para o envolvimento do aluno na aprendizagem, o empenho
em estabelecer relacdes entre 0 que ja sabe e 0 que estd aprendendo. Essa aprendizagem
exige uma ousadia para se colocar problemas, buscar solucBes, e experimentar novos
caminhos, de maneira diferente da aprendizagem mecénica, no qual o aluno limita seu
esforco apenas em memorizar ou estabelecer relacdes diretas e superficiais. (BRASIL,
1997, p.99).

A citagdo acima nos possibilita fazer uma reflexdo sobre o papel do professor no processo
de ensino-aprendizagem, visto que cabe a este buscar uma conciliacdo entre o0 que o aluno ja sabe e

0 que ele esta aprendendo.

Porém, mesmo com todas as dificuldades, sabe-se que existem docentes que conseguem
planejar e executar todas suas atividades de modo a favorecer a todos que estdo incluidos no

processo de aprendizagem.

Apesar de a avaliacdo ser uma préatica social ampla, pela propria capacidade que o ser
humano tem de observar, refletir e julgar, sua dimensdo na escola ndo tem sido muito claro. Ela
vem sendo utilizada h& décadas, como atribuicdo de notas. Muitas escolas utilizam-se da avaliacdo
como classificagdo para uso de aprovacdo ou reprovagdo no fim do ano letivo. E isso ndo deveria
ocorrer, pois a avaliacdo deve ser vista como ferramenta para o auxilio do professor, isto €, um meio

de intervir no aprendizado do aluno.

Sabe-se que avaliar ¢ uma tarefa muito dificil, pois exige qualificacdo, compromisso
competéncia, ética, flexibilidade e outras inumeras qualidades que um bom profissional da
educacéo deve ter. Contudo, de maneira geral, poucas condi¢des sdo oferecidas para a realizagéo de
um ensino de qualidade, que tem relacdo direta com o0 modo de avaliar. Durante muito tempo, a
avaliacdo, conforme citado anteriormente, era apenas uma questdo de notas, de quantificacdo do
saber através de provas ou exames. Assim, quem tirava as melhores notas era considerado como
“melhor aluno”, e o que tirava notas mais baixas era ridicularizado pela turma, e nada se fazia para

mudar essa realidade, visto que a avaliacdo ndo era tida como um aspecto de seu desenvolvimento.
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Luckesi (1998) nos alerta sobre o perigo de continuar exercendo o0 mesmo tipo de avaliagcdo

que era exercida nas décadas passadas, que levava em consideragdo a promocdo em vez da

verdadeira aprendizagem.

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacdo, professores e alunos, todos tém suas
atencOes centradas na promogdo, ou ndo, do estudante de uma serie de escolaridade para
outra (...). O nosso exercicio pedagdgico é atravessado por mais uma pedagogia do exame

que por uma pedagogia do ensino/ aprendizagem. (LUCKESI, 1998, p.18).

De certa forma, ainda continuamos atrelados a notas, vistas como necessarias Nno processo
avaliativo, uma vez que os educadores ndo dispdem de concepcdo e tempo para fazerem uma
avaliacdo mais precisa, através de observacdes e meios mais eficazes, além de uma série de fatores
que prejudicam a avaliacdo diagnostica, como as salas de aulas lotadas e alunos com diferengas

alarmantes de nivel de aprendizagem.

Isso se deve as condicBes precarias em que acontece a educagdo em nosso pais, onde por
mais que tenhamos lutado por uma educacdo publica de qualidade, ela ainda ndo acontece, tendo
em vista a situacdo desfavoravel em que muitas escolas se encontram e as desigualdades sociais em

nossa sociedade. Esteban (2003) critica a proclamada “educacdo de qualidade para todos”

Faz- se hegemonico o discurso de uma “educagio de qualidade para todos”, que se propaga
associado a uma suposta igualdade de oportunidades desconsiderando as desigualdades das
condicBes sociais e atribuindo os insucessos unicamente a responsabilidade individual. Tal
compreensdo fortalece e mantém a desigualdade do acesso a educagdo e a aprendizagem,
visto que ndo questiona 0s processos que as naturalizam ( ESTEBAN, 2003, p. 58).

Dentro dos objetivos da educacao, e principalmente na perspectiva de inclusdo social, ndo
h& como deixar de refletir sobre a atual avaliacdo predominante nas escolas, uma vez que ela é
fundamental no processo de ensino-aprendizagem e na tomada de decisdes, com o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem. Exatamente 0 que € expresso no Art 9°, Inciso
VI da LDB 9394/96 sobre as incumbéncias da Uni&o:

Assegurar o processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental,
médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicéo de prioridades
e a melhoria da qualidade de ensino. (BRASIL, 2002, p. 10).

Isso s6 vem a reforcar um dos mais importantes objetivos da avaliagéo escolar, que se refere
a melhoria na qualidade de ensino, o que demanda muito mais esfor¢co. Porém, esta € importante
para que os professores repensem sua pratica e sigam novos rumos em dire¢cdo a uma agdo que

tenha éxito, no sentido de conseguir realmente com que os alunos aprendam. Méndez afirma
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(...) a avaliacdo torna-se importante no momento da informagdo pratica aos professores
sobre a qualidade das aprendizagens que os alunos estdo realizando. Ao mesmo tempo,
oferece uma boa oportunidade para melhorar tanto o processo de aprendizagem (...) quanto
as acOes futuras de ensino mediante a reflexdo, a autocritica e a autocorrecdo a partir da
prética escolar. (MENDES: 2002, p. 74).

A citacdo acima evidencia o papel da avaliagdo como mediadora do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, pois possibilita uma reflexdo embasada nos dados obtidos por meios
desse processo. Caso o professor perceba que sua pratica ndo esta favorecendo a todos, ele podera

refletir e adaptar uma préatica mais acessivel e igualitaria.
3. TIPOS DE AVALIACAO

A avaliacdo nos diferentes espacos de producdo do conhecimento tem sido tradicionalmente
considerada como um fator que ocorre no final do processo de produgdo do conhecimento. Sob esta
Gtica, foi fundamental perceber que a avaliagdo ocorre no decorrer de todo processo ensino

aprendizagem.

Portanto, a avaliagdo deve favorecer o desenvolvimento de todos os envolvidos, levando-se
em conta que todas sdo diferentes, tanto no nivel socioecondmico, como nas caracteristicas
individuais. Ela possibilita o conhecimento de cada um, da sua posicdo em relacdo a classe,

estabelecendo uma base para atividades de ensino-aprendizagem.

Podemos classificar a Avaliacdo como sendo de trés tipos: a diagndstica, a formativa e a

somativa. A seguir descrevemos cada uma delas, caracterizando-as e diferenciando-as.
3.1 AVALIACAO DIAGNOSTICA

A avaliacdo diagndstica tem por objetivos identificar as competéncias do aluno e adequar o
aluno num grupo ou nivel de aprendizagem permitido a captacdo de progressos e dificuldades do
aluno, visando através dos mesmos, uma modificacdo no processo de ensino que possibilite
concretizar seus objetivos. Ela permite o alcance de propositos como: verificar se o aluno estabelece
ou ndo determinados conhecimentos ou habilidades que sdo necessarios para aprender algo novo,
identificar, discriminar, compreender, caracterizar as causas determinantes das dificuldades de

aprendizagem, ou essas proprias dificuldades.

Para Kraemer (2006) a avaliacdo diagnostica é baseada em averiguar a aprendizagem dos
conteudos propostos e 0s conteudos anteriores que servem como base para criar um diagnostico das

dificuldades futuras, permitindo entdo resolver situacdes presentes.
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Nesse olhar, percebe-se que o papel da avaliacdo diagndstica, objetiva investigar 0s

conhecimentos anteriormente adquiridos pelo educando, propiciando assim, assimilar conteddos

presentes que sao partilhados no processo ensino aprendizagem.

Ao refletir sobre a funcdo da avaliacdo diagnostica, a énfase dada é identificar os contetdos
e competéncias, objetivando saber qual nivel encontra-se o aluno, bem como destacar que o0 seu
principal foco ndo é voltado a nota, mais em um diagnéstico para compreender o processo da

producdo do conhecimento.
Ao referir-se sobre a avaliagdo diagnostica, Gil revela que

“constitui-se hum levantamento das capacidades dos estudantes em relagcdo aos contelidos a
serem abordados, com essa avaliacdo, busca-se identificar as aptiddes iniciais, necessidades
e interesses dos estudantes com vistas a determinar os conteldos e as estratégias de ensino
mais adequadas”. (GIL, 2006, p. 247).

Nesse repensar, evidenciou-se que a avaliagdo vem modificando-se ao longo dos tempos,
com implicagbes incorporadas cada vez mais de procedimentos avaliativos que propiciam um

resultado mais eficaz.

Esse tipo de avaliagdo visa mostrar ao professor e ao aluno o seu desempenho na
aprendizagem bem como no decorrer das atividades escolares, oportunizando localizar as
dificuldades encontradas no processo de assimilacédo e producéo do conhecimento, possibilitando ao

professor correcéo e recuperagdo. Com isso, queremos dizer que:

O diagndstico se constitui por uma sondagem, projecdo e retrospecgdo da situagdo de
desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu e como
aprendeu. E uma etapa do processo educacional que tem por objetivo verificar em que
medidas os conhecimentos anteriores ocorreram e o que se faz necesséario planejar para
selecionar as dificuldades encontradas. (SANTANNA, 1998, p.33).

Dai a importancia da realizagcdo de um diagnéstico no inicio do ano letivo, pois isso ir4
fornecer dados ao professor sobre o nivel de conhecimento do aluno, e através destes o professor

podera planejar melhor sua pratica, dando énfase aos conteldos mais deficitarios.

3.2 AVALIACAO FORMATIVA

Essa modalidade de avaliagdo busca identificar as principais insuficiéncias de aprendizagens
iniciais necessérias a realizacdo de outras aprendizagens. Nesse sentido, é formativa no instante em
que indica como os alunos estdo se comportando em relacdo aos objetivos propostos. Sobre a

avaliacdo formativa, Sousa afirma

www.conedu.com.br




{iorrmens
I Nodonal .

A avaliacao formativa buscaria, além disso, compreender o funcionamento cognitivo do
aluno em face da tarefa proposta. Os dados de interesse prioritario sdo os que dizem
respeitos as representacdes das tarefas explicitadas pelo aluno e as estratégias ou processos
que ele utiliza para chegar a certos resultados. Os “erros” constituem objeto de estudo
particular, visto que sdo reveladores da natureza das representacdes ou das estratégias
elaboradas por ele. A finalidade da recuperacdo pedagdgica sera ajudar o aluno a descobrir
aspectos pertinentes da tarefa e comprometer-se na construcdo de uma estratégia mais
adequada. (SOUZA, 1998, p.67).

Dessa forma, a avaliagdo formativa é continua e visa a uma regulacdo interativa, ou seja,
todas as relaces entre professor e aluno sdo avaliagbes que possibilitam adaptacfes na pratica

cotidiana visando & melhor aprendizagem do aluno.

3.3 AVALIACAO SOMATIVA

A avaliagdo somativa tem aspecto autoritario e conservador e ndo funciona como um
instrumento dialético do avanco, de novos rumos. Ndo serve em nada para a transformacéo,
contudo, é extremamente eficiente para a conservacao da estrutura social, pois aumenta a autoridade

e oprime o aluno, impedindo o seu crescimento.

A decisdo do professor na avaliagdo somativa € total, ele decide, sem critério prévio e sem
relevancia dos dados, conceder ou retirar pontos. Nesse caso, a competéncia é desconsiderada. Vale
a gana autoritaria do professor que, com isso, pode aprovar incompetentes, agradar os queridos e
reprimir e sujeitar os irrequietos e malqueridos. A avaliagdo aqui ganha os foros do direito de
premiar ou castigar dentro do ritual pedagogico. Nesse aspecto, a avaliacdo somativa

Sup6e uma comparacdo, pois 0 aluno € classificado segundo o nivel de aproveitamento e
rendimento alcancado, geralmente em comparagdo com os demais colegas, isto &, com 0
grupo classe. A énfase no aspecto comparativo é proprio da escola tradicional. E com esse
proposito que é utilizada a avaliagdo somativa, com funcéo classificatoria, pois ela consiste
em classificar os resultados da aprendizagem alcancados pelos alunos ao final de um
semestre, ano ou curso, de acordo com 0s niveis de aproveitamento preestabelecidos.
Portanto, consiste em atribuir ao aluno uma nota ou conceito final para fins de promocéo.
(HAYDT: 1991, p. 25, 26).

A avaliacdo, nessa perspectiva torna-se uma dicotomia entre educacdo e avaliacdo. E
necessaria a tomada de consciéncia e a reflexdo a respeito desta compreensdo equivocada da
avaliacdo com julgamento de resultados porque ela veio se transformando numa perigosa pratica

educativa.

4. FINALIDADES DA AVALIACAO

Para que a avaliacdo adquira a importancia que realmente tem no processo de ensino-
aprendizagem, é necessario um conhecimento mais aprofundado e seguro das dificuldades de

aprendizagem dos alunos.
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O professor ndo deve permanecer alheio a esta deficiéncia, pois ninguém melhor do que ele

pode emitir um juizo de conjunto, a respeito do rendimento escolar de cada aluno.

Se o professor é um educador, a avaliacdo dos alunos faz parte integrante de suas funcdes.
Portanto, avaliar é desenvolver todas as potencialidades de um ser, € orientar as forgas de uma vida
que desabrocha a fim de transformé-la numa existéncia humana. Nessa perspectiva segue o enfoque

da professora Hoffmann:

O sentido fundamental da acdo avaliativa é o movimento, a transformagdo. Os
pesquisadores muitas vezes se satisfazem com a descoberta do mundo, mas a tarefa do
avaliador é a de torna-la melhor. O que implica num processo de interacdo educador e
educando, num engajamento pessoal a que nenhum educador pode se furtar sob pena de ver
completamente descaracterizada a avaliagdo em seu sentido dindmico. (HOFFMANN,
1998, p. 110).

Por tanto, os professores precisam agir como verdadeiros filésofos, refletindo sobre sua
atuacdo eficaz em busca de aprimorar o trabalho educativo, que, muitas vezes, torna-se mecanizado,
passando a adquirir uma relagdo heterogénea, na qual se destaca o papel do professor e a atividade

do aluno.

E fundamental a interacio ente o professor e o aluno, porque isso favorece, estimula,

incentiva o processo de ensino-aprendizagem. Portanto

A avaliacdo é um sistema intencional e discriminatdrio de verificagcdo que tem por objetivo
tornar a aprendizagem mais efetiva. Concluimos que esta, como processo, objetiva,
melhorar a aprendizagem: a validade deste posicionamento, embora parcial, é significativa
guanto & énfase dada & avaliagdo como processo educativo. (SANTANA, 1998, p.36).

A avaliacdo, assim, tem de adequar-se a natureza da aprendizagem, levando em conta ndo sé
os resultados das tarefas realizadas, o produto, mas também o que ocorreu no caminho, 0 processo.
E uma espécie de mapeamento que vai identificando as conquistas e os problemas dos alunos em
seu desenvolvimento. ApOs isso, professor e aluno, juntos, devem refletir sobre os erros que
ocorreram, transformando esse momento em uma situacdo de aprendizagem. A verdadeira

funcdo da avaliagdo no sistema de ensino estd expressa na citacdo de Soares, a seguir:

E um dos mais eficazes instrumentos de controle da oferta e do aproveitamento de
oportunidades educacionais e sociais e de disseminacdo de um processo de selecdo em que,
sob uma aparente neutralidade e equidade a alguns sdo oferecidas sucessivas oportunidades
educacionais e, em consequéncia, oportunidades sociais, enquanto a outras essas
oportunidades sdo negadas, processo que se desenvolve segundo critérios que transcendem
os fins declarados de avaliagdo. Segundo esses fins declarados, a avaliacdo educacional
pretende verificar se o estudante alcancou, e em que grau, 0s objetivos que se prop8e o
processo de ensino. Implica e mascaradamente o controle das hierarquias sociais.
(SOARES, 1981 p.47).
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Na verdade, toda a reflexdo feita até o presente momento pode ser resumida em adequa-las

as finalidades da escola, onde ndo deve haver mecanismos seletivos nem classificatdrios. A escola
visa proporcionar ao aluno a educacéo basica a que todo cidaddo tem direito e, portanto, a exclusdo

€ uma violéncia a esse direito.

A avaliacdo educacional deve ter a fungdo de subsidiar a tomada de decisdes em relagdo a
continuidade do trabalho pedagdgico e ndo de decidir quem sera excluido do processo de
aprendizagem, devendo ser vista como uma pratica boa, que sirva para ajudar, de acordo com as
deficiéncias diagnosticadas em cada aluno no processo de ensino — aprendizagem. Entretanto, isso
ainda ndo acontece em escolas da nossa realidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho aqui realizado visa contribuir com os estudos voltados para o campo
educacional, visto que fala sobre a avaliacdo e sobre as praticas que podem ser adotadas pelos

professores para avaliarem seus alunos no processo de ensino-aprendizagem.

O que se tem visto em nossas escolas é uma valorizacdo exacerbada da avaliagdo, como se
ela fosse a finalidade do ensino. E como se o ensino servisse para avaliar. Estuda-se ndo para
aprender, mas para, ao ser avaliado, poder ser classificado ou ndo para a série seguinte.

A respeito da aprendizagem do aluno, a avaliagdo vai muito além de atribuir notas e
nimeros que indicam se ele sabe ou lembra o conteudo, a avaliacdo deve ser vista como uma
maneira de ajudar o aluno a crescer em conhecimento e em nivel pessoal também, é importante
saber como esta o aprendizado do aluno, se ele est4 absorvendo e entendendo a aula, o importante
ainda é saber como ensina-lo da melhor forma possivel e se ele estiver com dificuldades auxilia-lo.

O papel do professor ndo é julgar tdo pouco rotular os alunos, mas sim auxilia-lo no aprendizado.

Neste sentido as praticas avaliativas séo muito importantes, pois possibilitam um ensino que

promova a aprendizagem nas mais variadas situacdes, dentro e fora da sala de aula.

Portanto, as praticas avaliativas devem assumir um carater diagnéstico processual e
continuo. Vale salientar a importéncia da pratica avaliativa continua, pois, assim, o professor sera

capaz de fazer um acompanhamento do desempenho do aluno no processo de aprendizagem.
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