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RESUMO

Os problemas educacionais sdo, acima de tudo, problemas humanos que afetam e integram
processos de criacdo, de recriagdo e manutengdo da vida. E importante reconhecer, portanto, que a
educacdo nao implica apenas um servico a ser prestado e nem uma mercadoria qualquer a ser
vendida, mas um direito humano inalienavel, inseparavel da natureza biopsicossocial do ser humano
e, portanto, ndo redutivel a aspectos burocréaticos e tecnocraticos. Os professores podem e devem,
sobretudo, promover experiéncias pelas quais os alunos possam agir criativamente e exercitar o
pensamento com rigor. E por meio dessas capacidades que o professor usa a imaginacdo para
combinar ideias ou informagdes de maneiras novas, formula e testa hipoteses de acordo com novas
possibilidades. Percebemos que as maiores dificuldades de um curriculo flexivel nas escolas de
ensino fundamental, parte do pressuposto de que as institui¢cdes escolares mantém o ensino centrado
no fornecimento de conteido programatico
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INTRODUCAO
O presente artigo tem como objetivo analisar bibliograficamente o curriculo escolar no Brasil,
atravez da Otica dos autores que serdo utilizados como fonte de pesquisa.

Curriculo é o ambiente do conhecimento, assim como, 0 espago de contestacdo das relacdes
sociais e humanas, e também o lugar da gestdo, da cooperacao e participacdo. O curriculo deve ser
entendido como componente central do procedimento da educacao institucionalizada.

Diferentes curriculos originam diferentes pessoas, entretanto, essas diferencas ndo sdo meras
diferencas individuais, mas diferencas sociais, ligadas a classe, a raca, ao género. Dessa forma, uma
histdria do curriculo ndo deve ser focada apenas no curriculo em si, mas também no curriculo como

fator de producéo de sujeitos dotados de classe, raca, género.
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Nesse aspecto, o curriculo ndo deve ser visto apenas como a manifestagdo, a denotacdo ou o

reflexo de interesses sociais determinados, mas também como produtor de identidades e
subjetividades sociais determinadas.

Para Silva (2005), curriculo é lugar, espaco, territdrio. E texto, discurso e documento. Mas,
um documento que revela determinada identidade. Na realidade, curriculo é o documento de
identidade de cada escola, revelador da complexidade de seu percurso, de suas opgOes tedricas, de
seus objetivos, de suas metas, principios e metodologias trabalhadas. Revela também a visdo de
sujeito e de mundo compartilhada por determinada comunidade educacional, o conjunto de
principios que norteia suas acgles, independentemente da &rea de interesse ou da especialidade de
cada professor.

Curriculo é, portanto, o instrumento de concretizacdo do projeto referencial da escola, um
documento que traz uma rede de referéncias importantes, a partir da qual se tenta organizar o
trabalho educacional e contribuir para a formacdo do sujeito aprendente, tendo em vista a
construcdo de uma sociedade democratica.

Com base no curriculo, seja ele formal ou informal, explicito ou implicito, é que as escolhas
séo feitas, 0s caminhos e 0s percursos sdo tracados e vivenciados no cotidiano escolar.

Partindo da visdo destes estudiosos referente ao curriculo educacional brasileiro é que este
trabalho foi elaborado para fomentar nos profissionais da area, uma nova forma de se educar,
buscando respeitar as diversidades culturais e sociais dos educandos.

Macedo 2008 p. 27, (in MACEDO, 2011) por sua vez, entende o curriculo como um complexo
cultural tecido por relagbes ideologicamente organizadas e inventadas. Como pratica potente de
significacdo, o curriculo €, sobretudo, uma pratica que bifurca”. Como tal, isto significa que nem
todas as rotas ou trajetdrias curriculares podem ser previstas e planejadas antecipadamente, pois de
acordo com o Pensamento Complexo (Morin, 1996), a realidade estd sempre em movimento e
existe uma multiplicidade de caminhos ou de rotas incentivadas por diversas possibilidades
evolutivas.

“...0s sistemas de ensino nos ensinaram a isolar os objetos (de seu meio
ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacdes),
a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar. Assim, obrigam-nos a
reduzir o complexo ao simples, isto é, a separar o que esta ligado; a
decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa desordens ou
contradi¢cfes em nosso entendimento... O pensamento que recorta, isola,
permite que especialistas e experts tenham 6timo desempenho em seus
compartimentos e cooperem eficazmente nos setores ndo complexos de
conhecimento, notadamente os que concernem ao funcionamento das
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maquinas artificiais; mas a logica a que eles obedecem estende a sociedade e
as relagbes humanas os constrangimentos e 0s mecanismos inumanos da
méaquina artificial e sua visdo determinista, mecanicista, quantitativa,
formalista; e ignora, oculta ou dilui tudo que é subjetivo, afetivo, livre e
criador.”(edgar morin, 2003, p. 15)

Uma das razBes que queremos destacar é sobre a importancia de nos comprometermos com 0
desenvolvimento de uma aprendizagem que verdadeiramente garanta competéncia e formacéo
cidadd e que favoreca a reforma de pensamento almejada por Edgar Morin, mediante o
aprimoramento de nossa capacidade de reflexdo e maior consciéncia sobre a problematica que nos
cerca, a partir de uma discussdo conectada com os grandes desafios que a contemporaneidade nos
apresenta.

Os problemas educacionais sdo, acima de tudo, problemas humanos que afetam e integram
processos de criacdo, de recriacdo e manutencdo da vida. E importante reconhecer, portanto, que a
educagdo nao implica apenas um servico a ser prestado e nem uma mercadoria qualquer a ser
vendida, mas um direito humano inalienavel, inseparavel da natureza biopsicossocial do ser humano
e, portanto, ndo redutivel a aspectos burocraticos e tecnocraticos.

Assim, quanto maior o numero de educadores ou de pessoas implicadas, capacitadas e em
condicOes de discutir as questbes curriculares, melhor sera para todos noés, no sentido de promover
os dialogos e as transformagOes educacionais necessarias para que ocorra a descoloniza¢do no
ambito das propostas curriculares. A grande maioria dos curriculos ainda continuam sendo um
artefato educacional dos mais autoritarios, excludentes e prepotentes na mao de educadores
positivistas e politicos oportunistas, descomprometidos com a realidade social e com o trabalho que
desenvolvem. Isto vem contra as necessidades atuais que requerem sujeitos ativos, conscientes,
criticos, criativos, amorosos, generosos, responsaveis, comprometidos socialmente e, cada vez, mais
reflexivos e atuantes no cenario educacional.

No cotidiano da sala de aula, a partir do curriculo nutrido pela complexidade, séo tecidas as
redes de significados compartilhados por diferentes sujeitos, mediante as quais sdo construidos 0s
conhecimentos. Mas, € um conhecimento que quebra as barreiras entre o saber cientifico e o saber
popular, entre 0 conhecimento cientifico e as historias de vida, pois estas também podem e devem
ser colocadas a servico da ciéncia, ja que cada ser aprendente participa do processo com toda sua
bagagem vivencial, com sua historia de vida permeada pelas suas emocdes e pelos seus
sentimentos, dimensdes presentes em sua corporeidade e nutridoras de suas memorias, de suas

intuicOes e histdrias de vida constitutivas da inteireza humana.
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Percebemos que as maiores dificuldades de um curriculo flexivel nas escolas de ensino

fundamental, parte do pressuposto que que as mesmas mantém o ensino centrado no fornecimento
de conteudo programatico, organizado em “grades” sem levar em consideracao a complexidade da
inteireza humana.

Dai surge a hipotese de que as dificuldades dos professores ensinarem de forma que alcance a
todos, parte do pressuposto de que o curriculo utilizado € um curriculo fechado e fragmentado; falta
de dominio das abordagens metodoldgicas complexas que um curriculo flexibilizado exige; falta de
formacdo profissional voltada ao curriculo flexivel, complexo, aberto, que busca a interacdo e
integracdo da realidade do aluno, da cultura e da comunidade; falta de uma discussdo conjunta entre
0 corpo docente e a instituicdo escolar.

O nosso objetivo é construir um estudo criterioso em volta do curriculo, levando em conta a
opinido dos autores que foram objeto de estudo sobre o tema. Tendo como objetivos especificos,
buscar nos tedricos, meios de superar provaveis dificuldades; além de analisar quais as deficiéncias
encontradas pelas escolas na construgcdo de um curriculo; e verificar como se da o curriculo no
Brasil.

No que diz respeito ao curriculo no Brasil, volta-se a transferéncia educacional, tendo em vista
que nos anos 1960 e 1970 era suprema a ascendéncia norte-americana, sobre as politicas
educacionais brasileiras. Ha autores que argumentam que a transferéncia de teorias curriculares
estrangeiras ocorreu em duas oportunidades: a primeira, no inicio dos anos 1980, tem como
caracteristica a adequacdo instrumental do pensamento norte-americano e, na segunda, sobrevieram
transformacgdes no campo politico. Entre estas duas vertentes, ha partidarios das idéias importadas e
daqueles que julgam ser necessaria a concepc¢do de um curriculo totalmente brasileiro.

Através de estudiosos como Martins (1999), Davies (1982), Coll (2003), Macedo (in
MOREIRA, 1999), Lopes (in MOREIRA, 1999), tem-se uma idéia de quéo é importante o curriculo
num mundo em que se constroi uma sociedade consciente das suas responsabilidades nas acoes
construtivas de uma nacgdo cuja justica seja orquestrada por codigos éticos, integros e direcionados
para o crescimento e fortificacdo do carater.

Para Moreira (1990) as raizes do pensamento curricular no Brasil podem ser identificadas nos
anos 20 e 30, quando consideraveis transformacfes econémicas, sociais, culturais, politicas e
ideologicas foram instauradas em nosso pais. O mesmo autor afirma que as primeiras infra-
estruturas no campo do curriculo, a principio, eram adequadas as reformas causadas pelos pioneiros

nos estados € a base institucional do Instituto Nacional Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP) e
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do Programa de Assisténcia brasileiro-americana a Educagdo Elementar (PABAEE). Declara que a

tradicdo epistemoldgica que fundamentou as reformas e o ajuste curricular produzido pelo INEP foi
constituida, basicamente, por ideias progressivistas derivadas do pensamento de Dewey e
Kilpatrick.

N&o obstante a preocupagdo com a reconstrugdo social, a grande contribuicdo das reformas
limitou-se a novos métodos e técnicas. Essa ambiguidade reflete, em certo grau as idéias liberais
predominantes e a influéncia do processo de modernizacéo das escolas americanas e européias.

(MOREIRA, 1990, p. 72) afirma que o pensamento do INEP, criado em 1938 para ser um
centro de estudos de todas as questdes educacionais relacionadas ao ministério da Educacédo e Saude
quanto ao desenvolvimento do campo do curriculo, tinha suas raizes em Dewey e Kilpatrick e,
entretanto, originaram-se diretamente da forma como os pioneiros, principalmente Anisio Teixeira,
interpretaram esses autores e os aplicaram a realidade brasileira. Preocupa-se com a préatica, com
métodos cientificos e com a realidade do aluno. Realizavam-se pesquisas e, aparentemente,
procurava-se construir curriculos “brasileiros”, apesar da influéncia americana.

Com o golpe militar de 1964 e as conseqlentes transformacBes politicas, econdmicas,
ideoldgicas e educacionais, além dos varios acordos assinados com os Estados Unidos visando a
modernizacao e racionalizacdo do pais houve aumento e dispersao das discussdes sobre curriculo.

Para Arroyo (1980), os militares reorganizaram o sistema educacional brasileiro, onde a
preocupacao com o ensino secundario, ensino profissionalizante, formacao de professores e ensino
superior refletiu uma estrutura ocupacional especializada. Analogo a divisdo do trabalho na
sociedade mais ampla, o trabalho pedagogico fragmentou-se formando o sistema educacional mais
efetivo e produtivo. Consequentemente, os professores passaram a utilizar técnicas e metodologias
criadas por experts, simplificadas e transmitidas por supervisores. Desde a criagdo da superviséo
escolar, o campo do curriculo esta associado a esta especializacao.

Os principais autores de curriculo no Brasil, ainda de acordo com Moreira (1996, 1999)
admitem essas influéncias, destacando, entretanto, seu teor ambivalente. Salientam, por um lado a
necessidade de saber o que esta se articulando em paises onde ha desenvolvimento de estudos
expressivos de temas curriculares e por outro afirmam que temos o dever de sermos mais criticos no
que tange a esse discurso e que é preciso desenvolver analises apropriadas ao contexto brasileiro.

Ao analisar os trabalhos cientificos brasileiros produzidos nos anos 90, verifica-se a presenca
de tedricos estrangeiros, principalmente os relacionados a teoria curricular critica, bastantes

presentes nas bibliografias. Ultimamente, proposi¢des derivadas dos estudos culturais, de raga e de
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género ja se fazem notar no pensamento brasileiro, acompanhando as novas tendéncias

internacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando este campo de estudo, concluimos que a elaboracdo do curriculo deve ser a parte
essencial concernente ao ensino e aprendizagem significativos, onde propostas transportam o
educando a informacdes conceituais e principios de um ou mais tema. Isto corrobora a proposicéo
dos PCNs de se elaborar curriculos considerando a diversidade de cada regido brasileira.

Esta diversidade deixou de ser respeitada por muito tempo e, a prop6sito, devemos concordar
com Martins (1999), quando ressalta as diversas criticas relacionadas & educagdo brasileira no
século XX, ndo obstante, destaca que ndo se perdeu de vista a educacdo como pilar para grandes
transformacgdes. Por conta disso € possivel assimilar os valores do pluralismo, ndo como
instrumento de manipulacdo, mas como uma ferramenta poderosa de construcdo e reconstrucdo de
uma sociedade mais justa, que leva em consideracdo a diversidade brasileira em sua amplitude e
singularidade. Mas para isso precisamos rever nossas praticas pedagogicas e reavaliar o curriculo
escolar que estd sendo utilizado em nossas instituicdes escolar. Para que tenhamos uma escola

acessivel a todos.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel. Operéarios e educadores se identificam: que rumos tomara a educacdo
brasileira? Educacdo e sociedade. Sdo Paulo, v.2, n.5, jan.1980.
BRASIL. Ministério da Educacéo, Desporto e Cultura. Lei de Diretrizes de Base (Lei 939/96).
Brasilia: MEC, 1988.
MARTINS, José do Prado. Administracdo Escolar: uma abordagem critica do processo
administrativo. 2. ed. S&o Paulo: Atlas, 1999.
MACEDO, R. S.. Atos de curriculo / formacédo em ato? Ilhéus, Editora da Universidade de Santa
Cruz, 2011.
MORIN, E. Ciéncia com consciéncia. Tradugdo de Maria D. Alexandre e M. Alice Sampaio Doria.
Sé&o Paulo: Bertrand Brasil, 1996.
GARCIA E MOREIRA (orgs). Regina Leite e Antonio Flavio Barbosa. Curriculo na
contemporaneidade. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculos e Programas no Brasil. Campinas: Papirus,
1990.
(org.) Antonio Flavio Barbosa. Curriculo: questfes atuais.Campinas: Papirus, 1997.
(org.) Antdnio Flavio Barbosa. Curriculo: Politicas e praticas. Campinas: Papirus, 1999.

www.conedu.com.br




