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INTRODUCAO

A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o que sente, registrar o
que conhece e comunicar-se com outros homens. Ela marca o ingresso do homem na cultura,
construindo-o como sujeito capaz de produzir transformacdes nunca antes imaginadas. A pessoa
com deficiéncia auditiva ndo tem esse privilégio, pois ndo faz uso da linguagem oral para se
comunicar, o que implica em problemas desde a socializacdo até o aprendizado, se nédo for inserido
de maneira adequada na escola (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 2006, 2007).

Segundo Marchesi (1996), a surdez se traduz na perda da percepcdo dos sons em maior ou
menor escala. Existem varios tipos de pessoas com deficiéncia auditiva onde sdo classificadas de
acordo com o grau de sua perda auditiva, que vai desde a leve até a surdez profunda. A pessoa com
deficiéncia auditiva deve ser aluno do ensino regular, inserido na modalidade educacao especial.
Conforme expresso nos artigos 58 e 59 da LDB 9.394/96, esta modalidade busca atender os
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, inserindo-os nas salas de aula regulares, buscando garantir a inclusdo dos mesmos,
através de curriculos, métodos e técnicas que atendam as suas necessidades (BRASIL, 1996).

Segundo Lacerda (2006) a linguagem é adquirida na vida social e € com ela que o sujeito se
constitui como tal, com suas caracteristicas humanas, diferenciando-se dos demais animais. E no
contato com a linguagem, integrando uma sociedade que faz uso dela, que o sujeito a adquire. Ja
para as pessoas com deficiéncias auditivas, esse contato revela-se prejudicado, pois a lingua oral é
percebida por meio do canal auditivo, alterado nestas pessoas. Desse modo, no caso de criangas
surdas, o atraso de linguagem pode trazer consequéncias emocionais, sociais e cognitivas, mesmo
que realizem aprendizado tardio de uma lingua.

Desse modo, a Educacdo Emocional pode contribuir para o desenvolvimento do aluno
surdo, pois conforme Bisquerra a educacdo emocional é um processo educativo, continuo e
permanente, que pretende potencializar o desenvolvimento das competéncias emocionais como

elemento essencial do desenvolvimento integral da pessoa, com objetivo de capacita-la para a vida.
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E um processo continuo e permanente, pois deve estd presente ao longo de todo curriculo

académico e na formacdo permanente ao longo da vida. Ela pretende dar resposta a um conjunto de
necessidades que ndo sdo suficientemente atendidas na educacdo formal, assim como, o
desenvolvimento das competéncias emocionais que contribuem para um melhor bem-estar pessoal e
social. A emocdo é um estado complexo do organismo caracterizado por uma excitacdo ou
perturbacdo que predispGe a uma resposta organizada. As emocdes sdo geradas em resposta a um
evento externo ou interno (BISQUERRA 2003).

A escola € um espaco onde emocdes e afetos sdo vividos de modo aberto, menos protegida,
propiciando sucesso, insucesso, ciimes, competicao, raiva. Sentimentos estes importantes de serem
conhecidos e exercitados para o bom convivio social. E nesta etapa (escolarizacio) da vida que os
processos identificatorios se consolidam e o aluno surdo, sozinho no ambiente escolar, em sua
condicdo de surdez, pode enfrentar uma série de dificuldades (LACERDA, 2006).

Em vista disso, queremos investigar ndo apenas a estrutura e os métodos que estdo sendo
aplicados e oferecidos a esse aluno com deficiéncia auditiva, como também, percebemos a
necessidade de conhecer suas emoges, buscando entender em quais aspectos elas tem ajudado e/ou
atrapalhado na sua socializacdo e aprendizado. Pretendemos saber se o estudante surdo se sente
realmente inserido na sala de aula? Como é sua relacdo com o professor (a), cuidador e intérprete
(se houver)? Como se relaciona com os colegas e demais profissionais da instituicdo? O quanto suas
emocdes tém contribuido e/ou atrapalhado o seu desenvolvimento cognitivo e interacdo com os
demais colegas?

Com esses guestionamentos acima, buscaremos conhecer a realidade dos estudantes com
deficiéncia auditiva inseridos na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa - PB e matriculados no
ensino fundamental — séries iniciais. Essa pesquisa, em andamento, faz parte do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) do Curso de Graduacdo em Pedagogia da Universidade Federal da
Paraiba. Outras perguntas inquietam e estimulam a realizacdo desse estudo, tais como: De que
modo esté4 sendo feita a inclusdo desse aluno com deficiéncia auditiva em sala de aula? Como suas
emocOes estdo interferindo na sua aprendizagem? Se a comunicacdo esta sendo feita de maneira
adequada? Se esses alunos expressam comportamentos rebeldes, baixo rendimento? Possuem
prejuizos nas relacfes com os demais colegas e professores?

Em 1990, foi proclamada a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos que discutia, em
seu artigo3, sobre a universalizagdo do acesso a educacdo, buscando reduzir as desigualdades dos

grupos excluidos, onde estes ndo deveriam sofrer discrimina¢fes no acesso e nas oportunidades
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educacionais (UNESCO, 1990). Em 1994, foi elaborada a Declaragcdo de Salamanca objetivando

fornecer orientacdes para a formulacdo de legislagbes que visassem a educacdo das pessoas com
deficiéncia, assegurando um curriculo que atendesse as necessidades destes (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994). Em 2002, a Lei 10.436 foi sancionada, onde reconhecia como legal a
comunicacdo por meio da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, mas s6 foi regulamentada em
2005 através do Decreto 5.626 (BRASIL, 2002).

Segundo Casassus (2009), a aprendizagem ocorre como parte de uma relacdo emocional
entre o professor e o aluno. Por isso a importancia de um ambiente que leve em consideracdo ndo
apenas 0s aspectos cognitivos, mas também, os aspectos emocionais.

Ainda conforme o autor acima,

A compreensdo emocional que surge quando os professores estabelecem vinculos com os
alunos e fazem desses vinculos o suporte para a aprendizagem cria condi¢des propicias para
a aprendizagem e para resultados académicos de alto nivel [...], vitaliza os fazeres do
ensinar (CASASSUS, 2009, p.214).

Assim, podemos inferir o qudo importante € que o ambiente respeite as emogdes tanto dos

aprendizes quanto dos mestres para uma aprendizagem significativa e efetiva.

METODOLOGIA

Esta pesquisa de natureza exploratéria pretende investigar os métodos e estruturas
oferecidos aos alunos com deficiéncia auditiva, buscando explanar a realidade desse aluno em sala
de aula, bem como conhecer se as suas emog¢Oes tém influenciado positiva ou negativamente seu
relacionamento com professores, alunos e no seu aprendizado. A abordagem utilizada sera
qualitativa, onde colheremos algumas informacdes para serem descritas e analisadas, observaremos
0 ambiente escola, mais precisamente a sala de aula onde estdo inseridos estes alunos para termos
uma maior assimilagéo do problema.

Gil (2002) entende como pesquisa exploratéria aquelas que tém como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses.
Onde se tem como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes.

O local onde sera feita a pesquisa € a Escola Municipal de Ensino Fundamental indio
Piragibe, situada no bairro de Mangabeira VII, Jodo Pessoa - PB, que atende alunos do ensino
fundamental das séries iniciais e finais, como também a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA. Os

sujeitos da pesquisa serdo os alunos surdos matriculados no ensino fundamental anos iniciais.
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A pesquisa se dard inicialmente por meio de observacdo nas salas de aula com alunos

surdos, para conhecer como se da sua relacdo com os professores e demais colegas, posteriormente
tera a aplicacdo de um questionario semiestruturado com os alunos e seus respectivos professores.

Essas acdes serdo realizadas no periodo entre 0s meses de setembro e outubro de 2017.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdes desse estudo sdo incipientes, tendo em vista que ainda estd em
execucgdo, porem destacamos a importancia da mesma, tendo em vista que nos dltimos anos, tém se
discutido amplamente sobre a inclusdo e sua importancia, da necessidade de ndo apenas inserir esse
aluno com deficiéncia na sala de aula, mas de integra-lo ao processo de ensino-aprendizagem e com
os demais alunos. Assim como, as emogdes estdo presentes no dia-a-dia do ser humano, ela também
precisa ser percebida e trabalhada na sala de aula, pois a mesma tem importante influéncia na
aprendizagem do aluno.

Percebemos que as politicas para insercdo do aluno com deficiéncia auditiva de fato
existem, mas na pratica ainda estamos aquém do que se deseja, pois € comum vermos nas salas de
aula as criangas com deficiéncia ficando a parte das atividades e se tornando um aluno para a
responsabilidade do cuidador e/ou intérprete que o acompanha, possivelmente gerando, nessas

criancas, sentimentos desagradaveis e desestruturantes.

CONCLUSOES

Sabemos que politicas com vistas na inclusdo existem, no entanto, ainda estdo galgando a
passos lentos para se efetivarem de fato e, sendo a Educacdo Emocional uma area incipiente e
pouco conhecida e difundida, ainda temos dificuldades de vé-las juntas na pratica, mesmo sabendo
de seus grandes beneficios para desenvolvimento dos alunos.

Nos estudos iniciais da pesquisa, pudemos inferir que pouco ou quase ndo se fala da
Educacdo Emocional dentro educacdo especial, no entanto, estamos otimistas que este trabalho
traga resultados positivos para a relagdo entre professores e alunos com deficiéncia auditiva, bem

como, ajude no aprendizado do estudante.
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