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1. Introducéo

Na atualidade a performance dos profissionais da educa¢do vem passando por uma série de
modificacbes no que diz respeito principalmente as praticas docentes dentro da sala de aula,
mudancas cujo o objetivo principal € satisfazer as demandas dos discentes. A cada dia as relacfes
professor-aluno parecem se tornar mais complexas, exigindo dos profissionais da educagdo grande
dedicacdo para que estas interagfes tornem-se mais satisfatorias possiveis. Dessa forma o processo
de ensino deixe de ser apenas uma transmissdo de conhecimento e passe a estimular os alunos a
desenvolver suas habilidades e efetivarem inciativas e sonhos (JUNCKES, 2013).

Esta interacdo a cada dia torna-se mais proativa. As alteragdes no processo de ensino
aprendizado podem ser atribuidas aos avangos no &mbito social, educacional, tecnoldgico e do
mercado de trabalho. A multinacionalizacdo e as tecnologias de comunicagéo e informacédo a cada
dia mais sofisticadas e acessiveis aos mais diversos publicos possibilitaram também avancos no
cotidiano das pessoas e como resultado modificagGes no trabalho e na educagéo (JUNCKES, 2013).

Segundo Oliveira et al (1999, p. 01),

“A maioria das reformas educacionais propostas e colocadas em pratica no Brasil é

caracterizada por enfatizar o processo, recorrendo a novos recursos da tecnologia
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educacional e por condicionar os fins da educagdo as necessidades da producdo e do

desenvolvimento econémico do pais”.

Nesse sentido, o professor desempenha um papel trivial tecnicista, visto como um simples
aplicador de regras, planos e normas elaboradas por especialistas. Na maioria das vezes ndo é
ouvido nem pautado com relacdo as possiveis modificacdes em seu campo de trabalho, além disso a
grande maioria dos fracassos da escola e do sistema de ensino sdo atribuidos as praticas do
professor (OLIVEIRA et al., 1999).

Existe grandes desafios para o professor diante das novas vertentes do ensino atualmente, o
principal deles seria cooperar com a educacéo do jovem e do cidaddo, em um instante de mudancas
e incertezas vivenciadas pelo pais na atualidade, estas dificuldades desencadeiam no docente o
entendimento que ele deve exercer novos papéis, como saber lidar com dificuldades e estimular a
aprendizagem critica-reflexiva dos alunos. (SANTOS, 2013).

A pratica docente exige que o professor seja um profissional criativo, o qual a todo
momento deve estar reciclando a se proprio e as suas atividades, ou seja, dentro do processo de
ensino existe a necessidade do desenvolvimento de novas técnicas, proporcionando aos alunos uma
diversidade de atividades, para que assim o ensino torne-se mais atraente para o aluno, neste sentido
é importante constante aperfeicoamento do docente, procurando a cada dia inovagdo em suas
praticas pedagogicas (JUNCKES, 2013).

O processo de ensino se organiza através de uma sequéncia de atividades embasada em
normas e codigos. Todo este mecanismo estd em constante interacdo para promover um ensino-
aprendizado mais eficiente para o aluno. O tratado didatico pressupde que para o discente adquirir o
conhecimento de maneira eficaz deve haver um programa de atividades que objetivem situacdes de
aprendizagem, tarefas a realizar e critérios de avaliacdo do aprendizado. Porem cabe ao professor
desenvolver mecanismos dindmicos para avaliar o aluno, buscando sempre incentivar o discente na
busca do conhecimento, e ndo se preocupar simplesmente com um sistema avaliativo quantitativo
(GRIGOLI; TEIXEIRA; LIMA, 2004).

Em torno da tematica avaliacdo do aprendizado existe uma grande discussdo nas escolas e
universidades, contudo, a conformacdo atual do processo avaliativo impde dificuldades para os
professores colocarem em préatica novos modelos de avaliagéo, visto que o sistema exige uma nota
quantitativa usada para mensurar o nivel de aprendizado dos alunos, no entanto esse modelo
mostra-se simplesmente como mecanismo de aprovagdo ou reprovacdo desses individuos
(CAMARGO, 2010).
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Segundo Jorba e Sanmarti (2003, p. 24), “Avaliar é [...] a pratica pedagogica que menos

motiva os professores e mais os aborrece. Ao mesmo tempo, para os alunos, a avaliagdo é a
atividade mais temida e menos gratificante”.

A avaliacdo em inUmeros casos é utilizada como instrumento de castigo para os alunos ou
como atividade para ocupar a aula, caso o professor ndo tenha se preparado para ministrar
determinado contetdo, no entanto o processo avaliativo deve ser visto como um mecanismo
norteador do processo de ensino-aprendizado (CAMARGO, 2010). Como afirma Luckesi (2000, p.
07), “a avalia¢do da aprendizagem ndo ¢ e ndo pode continuar sendo a tirana da pratica educativa,
que ameagca e submete a todos.

Nesse sentido, 0 presente trabalho teve como objetivo realizar entrevistas com professores
de ciéncias e biologia, de escolas da rede publica do municipio de Parnaiba Piaui, com a finalidade
de observar e discutir a pratica pedagogica desses profissionais da educacdo de base, assim como
analisar os mecanismos avaliativos desenvolvidos pelos mesmo nas intui¢des estudadas.

2. Materiais e métodos

A pesquisa foi desenvolvida com professores do 6° ao 9° ano, e do ensino médio do 1° ao 3°
ano. Foram realizadas entrevistas com professores da rede publica de ensino do municipio de
Parnaiba Piaui, sendo instituicbes de nivel fundamental e médio. Inicialmente foi explicado para os
docentes o objetivo da pesquisa e realizada uma conversa informal com os mesmos, com a
finalidade conquistar a confianga e demostrar a sensatez do trabalho, sempre anotando algumas
informacdes ao longo desse dialogo, logo apo6s foi aplicado um questionario semi-estuturado

contendo oito questdes abertas, relacionadas a pratica docente e métodos avaliativos empregados.

Apds os esclarecimentos sobre a pesquisa 0s mesmos assinaram o termo de consentimento
livre e esclarecido. Os dados coletados através dos dialogos e dos questionarios aplicados foram
analisados, permitindo analisar como e desenvolvido o processo de ensino-aprendizado de algumas

instituicOes de ensino do municipio em estudo.
3. Resultado e discusséo

Os docentes entrevistados tinham entre trés e nove anos de carreira na educagdo basica.
Buscando um maior entendimento acerca de qual forma os docentes utilizam apara avaliar 0s
discentes, langamos o0 seguinte questionamento: Quais as formas que vocé utiliza para avaliar 0s
alunos? A resposta mais recorrente, sendo citada por quatro respondentes (66,7%), girava em torno

de Tarefas, participacdo, dialogos, debates, trabalhos avaliativos, provas e seminarios, seguida de
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dois (33,3%) que afirmaram utilizar prova escrita e participagdo nas aulas como principal forma

avaliativa.

Sant’Anna (1995), afirma que a avaliacdo e um mecanismo dindmico que deve englobar
diversas formas de realiza-la, a mesma deve ser utilizada para identificar, aferir, investigar e
analisar as modificagbes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema,
comprovando se a construcdo do conhecimento esta sendo desenvolvido de forma eficaz, seja este

tedrico (mental) ou pratico.

O proximo questionamento girava em torno de como 0s professores elaboravam as
avaliagGes escritas, que segundo trés (50%) dos respondentes, se da através do material didatico e
da internet, dois dos professores (33,3%) responderam que “ de acordo com o material didatico ” e

seguidos de um (16,7%) que afirmaram “ elaborar de acordo com a apostila e questées de vestibular

n”

A maioria dos entrevistados, que somam um total de quatro docentes (66,7%), afirmaram
que “utilizam a avaliagdo diagnostica, mecanismo indispensavel no processo de construgdo do
aprendizado, pois busca utilizar o saber ja existentes dos alunos como ponto de partida para o
acréscimo do conhecimento” e dois (33,3%) responderam que “ndo utilizam o instrumento de

avaliagdo diagnostica”.
Para Pacheco (1994, p. 18), a avaliacdo diagndstica,

“Corresponde quer ao momento de avaliagdo inicial (inicio do ano letivo, trimestre,
unidades letivas...) quer ao momento de avaliacdo pontual, consistindo no levantamento de
conhecimentos dos alunos considerados pré-requisitos, para abordar determinados
conteudos (...) Pela sua natureza, os dados assim recolhidos ndo devem nunca contar para a

progressdo do alunos, mas apenas servir de indicador para o professor”.
Perguntou-se aos professores quais dificuldades eles sentem ao elaborar uma avaliagdo, e
trés deles (50%) afirmaram “ que seria a criagdo de perguntas contextualizadas”, dois dos

entrevistados (33,3%) apontaram “a falta de recursos para os professores nas escolas” e um (16,7%)

disseram que a principal dificuldade era a sobrecarga de trabalho.

No transcorrer da entrevista foi colocado em pauta como os professores agem diante dos
alunos que apresentam dificuldades de aprendizado, que segundo afirmado pelos 0s mesmos e um

problema recorrente, cinco docentes (83,3%) afirmaram, dedicar a estes alunos um
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acompanhamento especial e um (16,7%) relataram que convocam a interacdo da coordenagdo da

escola e da familia para auxiliar no processo.

Um dos objetivos a ser alcangado com a aplicagdo do questionario, era constatar se 0s
professores da rede publica de ensino do municipio em questdo contavam com algum
acompanhamento ou supervisdo pedagdgica, e quatro dos entrevistados (66,7%) afirmaram que a
instituicdo a qual trabalham realiza este acompanhamento, dois (33,3%) disseram que nunca

tiveram nenhum acompanhamento pedagégico.

Segundo discutido por Alarcdo e Tavares (2003), afirmam que o acompanhamento
pedagogico tem se concentrado, sobretudo, na “orientagdo da pratica pedagogica”. Esta, por sua
vez, reflete rigorosamente no processo ensino-aprendizagem que facilita o desenvolvimento tanto
do aluno, como do professor. No entanto, 0 acompanhamento que orienta a pratica pedagdgica

também faz parte deste processo de desenvolvimento do ensino-aprendizado.

4. Concluséo
Com base nas discussbes, pode-se afirmar que a docéncia é um caminho &rduo e
compensador no qual para que o docente seja bem sucedido é necessario que os alunos consigam
absorver o maximo de conhecimento possivel, e para que isso aconteca é preciso que o professor
disponha de uma série de aparatos que subsidiam o ato de ensinar. No entanto para este processo
ser bem sucedido e indispensavel que o mesmo observe a particularidade de cada discente
procurando mecanismos para contornar as mais diferentes dificuldades de cada um. A avaliacdo
quantitativa € de grande importancia para que o professor possa repensar suas praticas docentes,
sabendo que para o ensino alcance seus objetivos € preciso que haja uma interacdo entre 0 corpo
docente da instituicdo, os discentes e as familias, com a finalidade do desenvolvimento de uma
educacdo eficaz.
Trabalhos nessas tematicas proporcionam que todas as esferas integradas no processo de ensino-
aprendizado possam repensar seu real papel nesse mecanismo, visto que a responsabilidade do
mesmo ndo deve ser atribuida apenas as instituicGes de ensino, mas sim a conjunto integrado de

partes com 0 mesmo objetivo: uma educacdo de qualidade.
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