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Introducao

A legislacdo brasileira define o conceito de deficiéncia fisica conforme o Decreto n°® 3.298
de 1999:

Art 4°: Deficiéncia Fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao
fisica, apresentando-se sob forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que ndo produzem dificuldades para o desempenho de funcGes
(MEC, 2007, p. 22).

Segundo Bersch e Machado (2007), o comprometimento da funcéo fisica acarreta a falta de
um membro (amputacdo), sua ma-formacdo ou deformacdo (alteragdes que acometem o sistema
muscular e esquelético). Existem, também, as alteracBes funcionais motoras provenientes de leséo
do Sistema Nervoso que altera, principalmente, o tbnus muscular (hipertonia, hipotonia, atividades
tonicas reflexas, movimentos involuntarios e sem coordenacao).

De acordo com o documento “Salas de Recursos Multifuncionais: Espago do Atendimento
Educacional Especializado” publicado pelo Ministério da Educagdo (2006), “a deficiéncia fisica se
refere a0 comprometimento do aparelho locomotor que compreende o sistema osteoarticular, o
sistema muscular e o sistema nervoso [...]” (BRASIL; 2006, p.28). As lesdes neuroldgicas ndo
evolutivas que interferem no sistema nervoso devem ser esclarecidas, como é o caso da paralisia
cerebral ou traumas medulares, pois estas sao caracterizadas como ndo evolutiva e as necessidades
do individuo tendem a amenizar a partir do trabalho com recursos e estimulagdes especificas para

cada limitacéo.
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Assim, diante deste cenario, a realizacdo da estimulacdo precoce para criangas que

apresentam deficiéncia fisica mostra-se necessaria e de suma importancia. Vale ressaltar que esse
atendimento (estimulacdo precoce) auxilia o desenvolvimento infantil global atraves de
“experiéncias — atividades” que possibilitam o0 progresso motor, cognitivo, sensorial,
comunicacional e social da crianca, de acordo com a limitagdo de cada uma. E importante destacar
que a “[...] intervengdo precoce estd inserida no rol de atividades -processo- que visa a
identificacdo, o diagnostico e o tratamento dos desvios do desenvolvimento infantil” (CORREA,
2010, p.129).

Segundo Maia (2011), a Paralisia Cerebral (PC) é um termo genérico que define o conjunto
de encefalopatias cronicas ndo progressivas da infancia. Para este autor, um individuo que tem PC
apresenta as seguintes caracteristicas:

¢ lesdo do encéfalo, predominantemente nas areas motoras;

e a lesdo é persistente e ndo progride, embora as manifestacGes clinicas possam mudar de
acordo com o desenvolvimento de estruturas centrais menos lesadas;

e a lesdo acometeu o sistema nervoso central em desenvolvimento, em algum periodo entre a
gestacdo, o parto e 0s primeiros anos de vida;

e alesdo tem causas variadas ou mesmo desconhecidas;

¢ a lesdo pode promover também, em graus variados, comprometimento intelectual, sensorial,
comportamental e risco de epilepsia.

A deficiéncia fisica, geralmente, aparece associada a alguma outra condicdo, como
associacdes sensoriais, visuais ou auditivas, deficiéncia intelectual, autismo, dentre outras (BERSC
e MACHADO, 2007). No contexto escolar, o professor se depara com diagndsticos diferenciados,
por isso a importancia do conhecimento sobre a deficiéncia, principalmente para aquele que atua no
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Bersch e Machado (2007) apontam que é evidente a associacdo entre a deficiéncia fisica e as
questdes comunicacionais, como nos casos de individuos com paralisia cerebral. A predisposicdo a
alteracdo do tdnus muscular provoca mudancas nas funcbes fonoarticulatorias, com a fala
apresentando-se alterada ou até mesmo ausente. Dessa maneira, encontramos um grande equivoco,
pois muitos educandos com deficiéncia fisica sdo também caracterizados com deficiéncia
intelectual, pela dificuldade de avaliacdo cognitiva devido ao prejuizo da comunicagdo. Assim,
justifica-se o conhecimento, a utilizacdo e a implementagdo da Comunicacdo Aumentativa e

Alternativa (CAA) para esse publico, sendo de extrema importdncia para este alcance o
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Atendimento Educacional Especializado. Com isso, temos como objetivo principal divulgar uma

pratica exitosa no atendimento da sala de recursos multifuncional, através da comuniccdo

alternativa.

Metodologia

A metodologia utilizada para esta pesquisa foi a abordagem através de um estudo de caso,
realizada em uma escola da rede municipal, um aluno do sexo masculino, com dezessete anos de
idade, matriculado no 9° ano do Ensino Fundamental apresenta um quadro de Paralisia Cerebral
(PC) CID10 G 80. Contexto familiar: mora com a mée, pai e tem cinco irméos. O educando iniciou
o Atendimento Educacional Especializado em 2015, frequentando até o ano de 2016.

A comunicacao alternativa e aumentativa foi utilizada, pois apresenta recursos e estratégias
que adicionam ou favorecem a fala de dificil compreensédo ou inexistente (pranchas de comunicacao

ou vocalizadores portéteis).

Resultados e Discussao

Conforme relato da mée, em entrevista no Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
mesma enfatizou a independéncia do filho narrando que ele auxilia nas tarefas domésticas, que
realiza pequenos percursos sozinho, que domina bem o trajeto no bairro onde mora e que conhece
os Onibus que deve usar. Mas, a mée diz que se sente preocupada com a fala, sente receio de ele
precisar de alguma informacdo enquanto estiver sozinho e as demais pessoas ndo saberem como se
comunicar com ele.

O aluno apresenta grande dificuldade na fala, pronuncia sons simples como papai = “papa”,
professora = “titi”, entre outros, balbucia onomatopeias. Com o acompanhamento tardio, devido a
idade, se comunica atraves de estratégias alternativas que ele mesmo criou, como: gestos, mimicas,
expressdes faciais e desenhos. Pessoas de seu convivo diario compreendem esta via de comunicagao
estabelecida pelo jovem.

A professora do AEE observou a necessidade do educando ter conhecimento e estabelecer o
uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), uma modalidade da Tecnologia Assistiva
(TA), a fim de ampliar sua comunicagdo e proporcionar maior independéncia e autonomia em

diversos espacos sociais. Assim, nos atendimentos, deu-se inicio ao conhecimento sobre a CAA: o
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aluno pesquisou na internet, com a intervencdo da professora, as imagens para a confecgdo dos
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cartdes de CAA, de acordo com seus desejos momentaneos, para a sua comunicagdo. O vocabulario
atraves de simbolos utilizado para a confeccdo da prancha de comunicacgéo é elaborado de acordo
com a necessidade do usuario.

Segundo Favero e colaboradores (2007), para promover 0 acesso as pessoas com deficiéncia
fisica ao espago escolar, toda escola deve eliminar as barreiras arquitetdnicas e de comunicagao,
tendo ou ndo alunos com deficiéncia matriculados (Leis n° 7.853/89, 10.048 e 10.098, CF). Vale
enfatizar que, também, é necessario disponibilizar recursos de comunicacdo alternativa e
aumentativa, sobretudo para os educandos com paralisia cerebral e que apresentem dificuldades
funcionais de fala e escrita.

No AEE, foi apresentado ao educando as possibilidades de construcdo para a sua prancha
personalizada (prancha de comunicacdo pessoal — Figura 1); o aluno optou pela confeccdo de
cartdes de comunicacéo organizados em ficharios e presos em argolas (como um chaveiro — Figuras
1B e 2), pois facilita 0 manuseio e 0 mesmo apresenta comprometimentos motores dos membros
superiores, como pequenos espasmos (contracdo involuntaria de um masculo). A apresentacdo dos
cartdes ocorreu de maneira gradativa, possibilitando o uso correto.

O trabalho realizado com o aluno no AEE teve como meta estabelecer melhores meios de
ampliar sua comunicacdo nos diversos espagos, conforme figuras 1A e 1B; 2A e 2B. Esta proposta
trazida pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (2008) é
um servico de educacdo especial que: “[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas”.

Figura 1 — A - Cartbes de comunicacdo pessoal; B - cartdes de comunicagao

organizados em fichario e presos em argola.

Fonte: Acervo pessoal da autora?. Fonte: Acervo pessoal da autora?.
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Os recursos e estratégias apresentados compdem a Tecnologia Assistiva (TA), que segundo
Bersch (2013):

Tecnologia Assistiva - termo ainda novo, utilizado para identificar todo o
arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente
promover vida independente e inclusdo (BERSCH, 2013, p.2).

Bersch (2007) reafirma que o conceito de TA significa “resolucdo de problemas funcionais”
e que para programar o uso dessa pratica no segmento educacional se faz necessario a criatividade e
disposicao do professor para encontrar, em conjunto com o educando, as possiveis solucdes para
que ele possa vencer as barreiras que o impossibilita de estar incluido em todos os espagos e
situacGes do cotidiano escolar.

O relato deste caso objetivou a proposta pedagdgica anteriormente apresentada, com a
utilizacdo dos recursos de tecnologia assistiva, em especial a CAA (prancha de comunicacdo). De
acordo com BERSH e SCHIRMER (2005), a CAA € uma das areas da TA que atende, além de
pessoas sem fala ou escrita funcional, aquelas que apresentem defasagem entre sua necessidade
comunicativa e habilidade em falar e/ou escrever. Diante disto, o objetivo da CAA € oportunizar ao
individuo, com qualquer comprometimento comunicacional, ser mais independente e autbnomo

ampliando suas possibilidades de interacdes e vivéncias no espaco escolar e também fora dele.

Conclusoes

Garantir a inclusdo plena do aluno com deficiéncia fisica no ambiente escolar perpassa 0

entendimento do contexto e da situagdo em que o aluno se encontra, para que assim consiga trilhar a
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construcdo, adaptacdo e implementacdo dos recursos da tecnologia assistiva. Para viabilizar aos

alunos lugares de protagonismo na sociedade é importante que o professor seja peca primordial,
principalmente aquele que realiza o Atendimento Educacional Especializado, pois é ele quem vai
identificar a capacidade compreensiva, expressiva e comunicacional do aluno com deficiéncia
fisica. Por isso, a tecnologia assistiva € composta por recursos e servi¢os que avaliam, prescrevem e
orientam a utilizagdo da mesma, visando maior independéncia funcional da pessoa com deficiéncia

na atividade de seu interesse.
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