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RESUMO

O presente artigo € resultante de pesquisa desenvolvida no Curso de Especializacdo em Docéncia na
Educacédo Infantil entre os anos de 2014 e 2015. Procuramos analisar e debater como a formagdo de
professores se efetiva frente ao artigo 26 A da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo no espaco
de Coordenacdo Pedagogica ou Planejamento Coletivo, de modo a promover uma Educacdo para as
relacdes étnico-raciais e, por conseguinte, o respeito a diversidade étnica. Analisar o impacto que a
legislagdo dispBe para normatizar e orientar as préaticas pedagdgicas que atendam a uma educagédo das
relacdes étnico-raciais, ja na Educacdo Infantil, primeira fase da educacdo basica. Nosso ponto de
partida, foi o diagnostico a partir dos conhecimentos que os docentes que atuam com criangas na faixa
etaria de 4 a 6 anos, numa escola pablica do Distrito Federal, j& dispunham acerca da legislagdo vigente,
juntamente com questdes norteadoras sobre a tematica. Situamos este estudo tendo como base uma
abordagem qualitativa numa perspectiva historico cultural de Vygotsky (2001) e aporte sobre a
Subjetividade de Gonzalez Rey (2005). Utilizamos como instrumentos, entrevistas aos docentes e
debates a partir da anélise de cenas e situa¢fes ocorridas no ambiente escolar. Elaboramos, com a
participacdo dos sujeitos da pesquisa (professores e coordenadores), materiais e estratégias pedagdgicas
variadas (oficinas, estudos, esquetes, fantoches, musicas, instrumentos de percussdo) a fim de intervir
no contexto e nos episddios debatidos. Quase a totalidade dos professores participantes da pesquisa
demonstrou algum conhecimento sobre a legislacdo ou sobre a temética das relagfes étnico-raciais e ja
planejavam intervencdes pedagégicas que eram discutidas no grande grupo — nos planejamentos
coletivos - como forma de atuarem com esse tema junto as criangas, constituindo assim, espaco de
formac&o pedagodgica.

Palavras-chaves: Formacdo e Pratica Pedagdgica. Legislacdo. Relacbes Etnico-raciais. Educacio

Infantil.
“N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo”. (Paulo Freire)
A legislacdo pode ser a palavra em acéo.
INTRODUCAO
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Varios sdo os autores que abordam a formacdo e a pratica pedagdgica como basilares no
processo de ensino-aprendizagem. Referendamos tal premissa e acreditamos que a acdo docente
pode contribuir para mudanca de paradigmas, instituindo valores e concepcfes. No entanto,
defendemos que seus conhecimentos estejam conectados com a realidade social vivenciada e
que desenvolva uma postura investigativa e autorreflexiva, comprometida com uma Educacao

Libertadora.

A educacdo como préatica da liberdade, ao contrario daquela que é a pratica da
dominacédo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim também a nega¢do do mundo como uma realidade ausente dos
homens (FREIRE, 2002, p.20).

E inegavel que o preconceito racial ainda se faz presente na sociedade brasileira, apesar
de nossa origem multiétnica. Trazemos 0s resquicios das concepgdes arcaicas da escravidao,
onde negros e indios foram subjugados e humilhados. O reconhecimento destes sujeitos como
integrantes da sociedade e sua aceitacdo tem se dado a partir de varios embates politicos que se
travaram na efetivagéo de nosso ordenamento legal.

Portanto, nos parece frutifero investigar qual o conhecimento que os professores que
atuam com criancas na Educacao Infantil possuem sobre a legislacdo em prol de uma educacgéo
das relacBes étnico-raciais, em especial o artigo 26-A da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, como forma de situar-lhes e evolver-lhes nesta temética, refletindo sobre
0 alcance de suas ac¢des no cotidiano escolar e na formacéo destes educandos.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. (Redagdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Nosso objetivo geral neste estudo foi identificar como tem acontecido na escola a
formacéo e a pratica pedagdgica de professores da Educacdo Infantil para tratar as questdes
étnico-raciais a partir do artigo 26-A da LDB.

E como objetivo especifico verificar quais aspectos do cotidiano, presentes nas relagdes
sociais, notadamente no ambiente escolar, apontam para a necessidade desta materializacao na
legislatura (necessidade deste artigo) e qual sua contribui¢do para organizar, orientar e planejar

acoes em prol de uma Educacao fundamentada na inclus&o e no respeito a diversidade étnica.

METODOLOGIA
Nossas proposicoes e discussdes decorreram de pesquisa de campo realizada durante o

curso de Especializagdo em Docéncia na Educagdo Infantil entre 2014 e 2015 promovido pelo
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Ministério da Educacdo em parceria com a SEEDF — Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal e a Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia.

Procuramos desenvolver neste estudo, uma abordagem qualitativa com aporte teorico
nas obras de Vygotsky (2001) e na Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2005), que
ressalta o carater construtivo interpretativo do conhecimento e a categoria Subjetividade como
um caminho orientador nas pesquisas sociais.

A pesquisa iniciou-se com convite de entrevista feita aos docentes para abordarmos a
tematica das relacdes étnico-raciais, a partir de um episodio narrado no espa¢o de Coordenacgéo

Pedagdgica para planejamento de atividades quinzenais.

- Néo existe miss preta. — CRIANCA 1 se referindo a outra colega de classe que
tentava desfilar usando uma coroa de brinquedo. Esta colega tem caracteristicas
do grupo étnico negro: pele, olhos e cabelos escuros (negros).
- Porque ndo existe miss negra? Quem te disse que ndo existe miss negra? -
PROFESSORA
- E que néo fica bonito o batom, o gloss ndo combina. CRIANCA 1.
- Porgue ndo combina? PROFESSORA
- Eu acho feio. N&o fica bom, ndo da pra ver. CRIANCA 1.
Fragmento do “diario de bordo” registrado pela professora/pesquisadora em uma
brincadeira entre varias criancas do género feminino, ao final da aula, em
momento livre (atividade ndo direcionada). A criancal apresenta caracteristicas
do grupo étnico que denominariamos como branco: pele, olhos e cabelos claros.
(Episédio 1, abril, 2015).

Deste episédio emergiram algumas questdes:

—» A crianga que esta inserida no contexto escolar e ampliando suas préaticas e interacGes
sociais, ja ndo deve ter acesso ao estudo de culturas que constituem nossa base étnica?

—» Ja ndo é capaz de identificar episodios que remetam as questdes étnico-raciais a partir de
seu proprio contexto e repertorio (mundo da imaginacédo, das descobertas e brincadeiras)?

—» Nao seria esse 0 momento propicio e proficuo para promover vivéncias de respeito ao
outro e sua diversidade nos mais variados aspectos, inclusive étnicos?

> Como a legislagdo pode contribuir para esse entendimento junto aos professores e
impactar sua formacao no proprio espaco de coordenagdo pedagogica e planejamento coletivo
e na atuacdo com essas criangas em suas peculiaridades?

Estes questionamentos serviram de referéncia para o roteiro da entrevista destinada a

equipe docente formada por 20 professoras regentes, 2 professoras readaptadas e 3
coordenadoras pedagogicas. Todas com formacdo superior, sendo quase a totalidade na
Pedagogia (20) e apenas duas nos cursos de Historia e Letras. Destas, cinco com cursos de

especializacdo na area da Educacgdo. A pesquisa realizou-se numa escola publica de Educacgao
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Infantil do Distrito Federal com docentes que atendiam criancas na faixa etaria de 4 a 6 anos.
No transcorrer da pesquisa, foram elaboradas e desenvolvidas atividades com a

participacdo das pesquisadoras, entre elas: esquetes, teatro com fantoches, masicas, videos,

confeccdo de instrumentos de percussdo feitos com materiais reciclados e ou alternativos, além

de oficinas e estudos sobre a tematica das relagGes étnico-raciais e diversidade.

DISCUSSAO

Gonzalez Rey define a subjetividade como “um sistema complexo capaz de expressar
através dos sentidos subjetivos a diversidade de aspectos objetivos da vida social” (2005, p.19).

Os sentidos subjetivos organizam e significam as atividades humanas a partir de
processos simbalicos e de suas emocdes produzidos pela cultura e a multiplicidade de aspectos
que caracterizam sua vida social e histérica. Portanto, estes processos, devido sua singularidade
sdo imprevisiveis e implicam reconhecer, acolher, se comprometer, interagir com o sujeito e ou
a situacdo em estudo/pesquisa. Este aspecto rompe com a visdo de imparcialidade e neutralidade
do pesquisador.

Nesta perspectiva, o conhecimento resulta de uma producéo que se constrdi a partir do
didlogo, da comunicacdo e da complexa interacdo entre sujeitos (inclusive a do proprio
pesquisador) com a realidade vivida e experienciada. Trata-se de considerar o conhecimento
como uma construcdo e uma producdo humanas. Trata-se de utilizar a subjetividade como uma
categoria ontoldgica, constitutiva, do processo de pesquisa nos reportando a uma complexidade
que lhe € inerente, sisttmica, multidimensional, interrelacional, rompendo com a ldgica

determinista, mecanicista de se realizar pesquisa.

A subjetividade ¢ uma categoria tanto da psicologia, como também de todas as
ciéncias antropossociais, ela é uma dimensdo presente em todos os fendmenos da
cultura, da sociedade e do homem; ademais, acrescenta uma dimensao qualitativa as
ciéncias, marcando, pois, as questdes epistemoldgicas e metodoldgicas desse campo.
(GONZALEZ REY, 2005 p. 22)

Vygotsky (2001) destaca que as relagdes do individuo com seu meio social tornam-se
essenciais para o desenvolvimento das func@es intelectuais superiores (memdria, abstracéo,
atencdo, raciocinio 16gico). Segundo o autor, o0 que nos diferencia de outras especies e nos faz
especificamente humanos, € nossa capacidade de criar e de operar com signos e instrumentos
produzidos pela cultura. E a cultura nos é repassada de geracdo a geracdo por meio desse

processo de interagdo, de trocas e de envolvimento.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




e

Iv Ih:lm: anol .

""" CONEDU

Neste sentido, acreditamos que a a¢do pedagogica pode agir/atuar nas estruturas de
significacdo do sujeito, ou seja, em sua subjetividade e que esta se constitui dialeticamente com
0 contexto socio-historico-cultural, ativando o carater semiotico e trazendo outras implicacdes
ao processo ensino-aprendizagem. Este processo, entdo, deve ser visto e analisado sob uma
perspectiva também dialética, multifacetada, dindmica, processual e de mutua reciprocidade,
sem ser um mero reflexo do social no individuo/sujeito, pois este também interage, se recompde
e atua nesta relacéo.

Vygotsky, ao destacar a importancia das interac6es sociais, traz a ideia da mediacdo e
da internalizacdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem e desenvolvimento do
individuo, defendendo que a construcao do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo
de interacdo entre as pessoas. Portanto, é a partir de sua insercdo na cultura ja disseminada nos
diversos ambientes e contextos sociais inclusive a escola, que a crianca, apreende informacdes,
significa/simboliza suas agdes e dos “outros sociais” promovendo seu desenvolvimento global
(fisico, afetivo, psicomotor). Afirma que “todas as fungdes no desenvolvimento da crianca
aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicologica) ”. (VYGOTSKY,
1994, p. 75).

Podemos entéo, partir do artigo 26-A da LDB que estabelece o estudo e a valorizacéo
das culturas que constituem nossa base étnica (africana e indigena), fortalecer nossa identidade
nacional, formar e qualificar acdes pedagdgicas capazes de promover convic¢des antirracistas,
de respeito as diferencas, abertas a diversidade, em prol da equidade. Para que isso ocorra, se
faz necessario, portanto, repensar os espacos e tempos de coordenacdo pedagdgical ou
planejamento coletivo, como I6cus privilegiado de interacdo entre os professores, de modo que
a formag&o continuada se estabeleca neste interim. Portanto, compreendemos como formacao

continuada:

[...] sdo iniciativas de formagdo que acompanham a vida profissional dos
sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciada, assumindo a perspectiva de
formacéo como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados
como pode inserir-se em programas institucionais. (CUNHA, 2003 apud PINTO
et al, 2010, p. 8).

! Chamamos de coordenacdo pedagdgica as acdes de planejamento, estudo, organizacdo de atividades e tarefas
elaboradas pelos professores para suporte e ou direcionamento das atividades de ensino aprendizagem junto aos
alunos.
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Nosso intuito, ndo era discutir como a formacao de professores se efetivou ao longo dos
anos em nosso cenario educacional, nem elencar ou ressaltar uma ou outra competéncia
pedagdgica necessaria ao processo de ensino-aprendizagem, mas observar como a coordenagao
pedagdgica e ou planejamento coletivo podem constituir espacos privilegiados de formacdo do
professor.

Compreendendo que a acdo pedagdgica age nas estruturas de significacdo do sujeito, ou
seja, em sua subjetividade e que esta se constitui dialeticamente com o contexto socio-historico-
cultural, ndo podemos desprezar seu carater semidtico e suas implicacées no processo ensino-

aprendizagem. Gonzalez Rey (2003; 2005) define subjetividade:

[...] representagdo da psique em uma nova dimensdo complexa, sistémica,
dialégica e dialética, definida como espago ontoldgico. (p.75).

A organizacdo dos processos de sentido e de significacdo que aparecem e se
organizam de diferentes formas e em diferentes niveis no sujeito e na
personalidade, assim como nos diferentes espacos sociais em que o sujeito atua.

(p. 15).

Ainda segundo Gonzalez Rey (2003), a subjetividade individual se configura e se
estrutura a partir do social, das relagdes concretas entre sujeitos, considerando os sentidos
subjetivos que motivam esse individuo, sua historia de vida e suas emog6es. Desta forma, todos
0s aspectos comportamentais evidenciados pelo individuo, sdo elementos de sentido subjetivo,
expressos em suas atividades cotidianas.

Focamos nosso olhar sobre a acdo pedagogica, acreditando em seu potencial mediador
e produtor de sentidos, resultantes da interagdo entre os elementos desta relacdo, no caso
especifico, na relagdo professor/aluno, ainda que, estes educandos sejam vistos como
inexperientes e estejam em inicio de sua escolariza¢do (como é o caso dos sujeitos da educagdo
infantil).

Defendemos que a formacgdo de professores constitui uma ferramenta valiosa para
qualificar a acdo pedagogica — configurada e manifestada também em suas praticas (acoes).
Qualifica-la no sentido de torna-la autorreflexiva, analitica, comprometida. Assim, a acéo
pedagdgica pode fomentar e mediar o conhecimento, tornando-o significativo ao sujeito que o
apreende, o internaliza.

Desta forma, a acdo pedagdgica desempenha um papel importante na formacéo de
conceitos, conhecimentos e na instituicdo de valores e também preconceitos. Mais que isso,
entendendo-a como um ato social, ela pode contribuir para gerar significaces ao sujeito que
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interage nesta relacdo dialdgica e, portanto, instituir novos paradigmas e concep¢des conforme
nos aponta Filice:

[...] por entender a totalidade de pensamentos como resultado da producéo
efetiva do mundo, o racismo ndo é percebido como um ato de pensar descolado
da realidade, mas como a representagdo do concreto vivido, dai ser apresentado

como um conceito que resulta da praxis. (FILICE 2011, p.3).

RESULTADOS

O grupo de docentes apresentou-se de forma dindmica e criativa, demonstrando coesao
e abertura para discussdes e cursos de aperfeicoamento profissional. O tempo médio de atuacao
profissional destes docentes era de 5 anos, em geral, na Educacéo Infantil e nesta escola.

Percebemos que a préatica pedagogica dos docentes que atuam na Educacéo Infantil (no
contexto e cenario deste estudo) era também orientada pelo artigo 26 A da LDB (tema deste
estudo), pois 90% dos docentes ja dispunham de algum conhecimento acerca deste artigo e ja
desenvolviam, mesmo que, em épocas pontuais, algumas atividades e ou estratégias que
atendiam ao que preconiza este artigo. Ao menos em termos de legislacdo/documentacao, o
conhecimento sobre as diferentes culturas e formas de expressdes e de convivéncias humanas
era levado em consideracdo, por parte destes educadores. Evidente, que na pratica, existem
varios empecilhos e desafios que dificultam a abordagem de todas essas culturas citadas.

Em nosso entendimento, acBes de valorizacdo e respeito as diferentes culturas iniciam-
se com a concepcdo e 0s conhecimentos que o educador tem sobre essa temaética e se fortalece
na medida em que a formacdo continuada oferece ao educador subsidios (teorico-praticos e
instrumentais) que fundamentem e orientem sua pratica pedagogica (praxis).

Ha& que se buscar o envolvimento e 0 comprometimento deste profissional, deste sujeito
gue interage com seus pares e em seu momento sécio-historico-cultural. Como podemos
valorizar aquilo que desconhecemos? Algo que nos é estranho, distante? Percebemos que muito
do preconceito que se instaura e se cristaliza em nossas acOes cotidianas, resulta deste
distanciamento, da falta de empatia e envolvimento. Precisamos ultrapassar os muros da escola

e envolver, a comunidade local, estabelecendo uma relacéo de dialogo e de interlocugéo.

CONCLUSAO
N&o podemos negar que 0 preconceito se instaura porque ha uma naturalizacdo e
empatia de sujeitos sociais quanto a essa concepgdo em nossa sociedade. Destacamos que a

pratica pedagdgica, como uma acdo de interacdo, como
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qualificadora da acdo docente, tem sua importancia na formacéo de conceitos e valores dos
educandos.

A influéncia da Midia, meios de comunicacdo televisivos, jornais, revistas, cinema,
entre outros, aliada ao pouco conhecimento acerca de outras culturas e civilizagGes contribuem
na formag&o de preconceitos e visdes estereotipadas de individuos e ou sociedades. O negro e
o indigena, em especial, sempre foram focados numa perspectiva de inferioridade, de
submissdo, de desvalia, resquicios de nossa colonizacdo. Intervir de maneira positiva e
propositiva na contramao desta naturalizacdo tem sido o caminho buscado pela educacao para
formar outras concepcdes/mentalidades. O ordenamento juridico que vem se instaurando frente
a essa tematica, é resultado de acGes de embate, de desvelamento da heranca nefasta que nos
foi imposta durante séculos de escraviddo. Voltamos a enfatizar que o conhecimento sobre a
legislacdo, por si sO, ndo garante que essa mudanca de concepcao se efetive, no entanto,
acreditamos ser um aliado e impulsionador de tais mudancas.

Pudemos identificar cenas pontuais de a¢des de discriminacéo racial por parte de algumas
criancas, em suas interacbes com seus pares, algo que ja nos autoriza a afirmar que essas
situacOes, presentes no cotidiano e na dinamica escolar, ja apontam para a necessidade de se
abordar esse tema o mais precoce possivel e de levar ao conhecimento dos professores a
legislatura pertinente, a fim de contribuir para uma Educagdo fundamentada na incluséo e no
respeito a diversidade.

N&o podemos afirmar quanto a tais atitudes nas relacdes entre docentes e destes com seus
alunos, pois este cenario da pesquisa (recorte da pesquisa) seria mais amplo e demandaria um
o olhar mais abrangente.

Desta forma, nossa indagacao inicial, quanto aos aspectos que emergem do cotidiano
escolar e que nos apontam para uma necessidade de haver uma legislagéo especifica, como no
caso do artigo 26-A e outros, em nosso entendimento, fora respondida. Muito embora seja um
recorte pequeno, este constitui-se nas relagdes sociais genuinas do contexto escolar, refletindo
em nivel micro, aspectos da sociedade e das relagdes sociais em nivel macro.

Quanto a indagacéo sobre a contribuigdo desta legislacdo na organizacao, orientagdo e
planejamento das estratégias docentes em prol da construcdo de atitudes de respeito e
valorizagdo da diversidade, podemos afirmar que esta equipe de docentes busca atender a esta
pauta. Nesta escola, foi possivel a constatacdo do conhecimento desta legislacdo por grande

parte dos educadores participantes deste estudo.
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Na elaboragdo das atividades a serem desenvolvidas com as criangas, os docentes
utilizam também outros documentos que servem de referéncia aos planejamentos quinzenais
coletivos, tais como o DCNEI — Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil> —e o
Curriculo Em Movimento — Primeiro Ciclo - Educacdo Infantil do DF. Em tais documentos ha
recomendacdes e orientacdes para o desenvolvimento de a¢des de conhecimento, valorizagdo e
respeito as diferentes culturas (africanas, afro-brasileira, indigena, asiaticas, europeias e
americanas), almejando a construcdo de posturas antirracistas, antissexistas, anti-homofobica,
antibullying.

Embora a preocupacdo com educacdo para a diversidade e das relagdes étnico-raciais se
faga presente, ainda se mantém restrita ao trabalho com os educandos e em estratégias ou datas
pontuais, ou que subjazem a outros temas abordados durante o ano letivo (Semana de Educacéo
para a vida, Semana do transito, Semana de valorizacdo da Pessoa com Necessidades
Educativas Especiais, Semana do Folclore etc.). Além disso, ndo ha no Projeto Politico
Pedagdgico da escola a preocupacao e ou diretrizes quanto a tal tematica.

Uma estratégia importante utilizada no inicio do ano letivo e que visa maior
aproximacdo e diagnostico da comunidade escolar, consiste no levantamento de dados sobre a
vida dos educandos a partir de um questionario socioeconémico. Este instrumento busca
conhecer os habitos das criancas e suas familias quanto sua designacao de raca/cor, religido,
quantidade de membros da familia, lazer, moradia, atividades extraclasse, habitos alimentares,
entre outros. Nosso parecer € de que este valioso instrumento poderia ser ainda melhor
aproveitado para discussdo da tematica das relacGes étnico-raciais e, por conseguinte, maior
envolvimento dos pais.

A equipe gestora também coopera neste sentido, pois se predispfe a uma gestdo
democratica e participativa, busca encaminhar as demandas da comunidade escolar e da
SEEDF, (dispostas em suas portarias, oficios, etc.) de forma organizada e conciliadora e dar o
suporte adequado aos professores (quanto a disponibilidade de materiais diversos, planejamento

pedagdgico, transparéncia na utilizacdo de recursos financeiros).

2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica e renem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboracéo,
planejamento, execugdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas. (BRASIL, MEC, 2013).
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Mais que uma anélise documental, pretendiamos estabelecer o didlogo com os docentes
que atuam com criancas da Educacéo Infantil, de modo a instiga-los, convida-los a uma postura
questionadora e reflexiva acerca das relacfes étnico-raciais a partir das acées pedagogicas que
sdo planejadas e desenvolvidas no espaco de coordenacdo pedagogica (espaco de formacao) e
das proposicGes que dispomos na legislacdo para orientacdo deste trabalho pedagdgico. (o
artigo 26 A).

Ainda temos que trilhar outros caminhos e empreender outras formas de construir um
percurso de investigacdo capaz de indicar como estes sujeitos percebem, concebem e
identificam episddios de racismo e preconceitos nas interacdes com seus alunos e sujeitos da
comunidade escolar em geral. Qual o impacto ou relevancia destes fendmenos na
aprendizagem, no modo de conhecer e conceber a realidade? Como eles préprios se percebem
diante deste contexto? Se estes sujeitos sentem-se atendidos pela legislacdo vigente? Sera que
este pequeno cenario (recorte) reflete 0 pensamento docente e a realidade das escolas publicas
que oferecem a Educacéo Infantil no DF ou em outros municipios ou estados brasileiros?

Cremos ser um campo promissor para futuras investigacfes e seus desdobramentos
poderdo trazer importantes contribuicdes para a Educacdo. Deixamos aqui registrados o desejo

de que outras investigacdes se estabelecam para aprofundamento desta tematica.
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