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RESUMO

Este artigo ¢ um recorte de uma pesquisa realizada na disciplina“ Compreensdo de Textos: process0s
cognitivos e ensino” no Mestrado de Educagdo e Linguagem da Universidade Federal de Pernambuco.
Durante a disciplina tivemos a oportunidade de mergulhar na leitura de varios autores que discutem a
importancia de se trabalhar a compreensdo, a partir disto comecei a refletir sobre a importancia do
professor ajudar a compreender os textos lidos na roda de histéria na educagao infantil. Desta forma,
no presente artigo analisamos como a leitura é vista nos documentos oficiais e na préatica de uma
professora na educacdo infantil da Rede Municipal do Jaboatdo dos Guararapes, analisamos situacdes
da prética de leitura extraidas de uma roda de leitura e identificamos as ajudas priorizadas pela docente
na busca da compreensao leitora. Nos baseamos em Vygotsky (2007), Marcuschi (2008), Girotto e
Souza (2010), Branddo (2006), Miguel (2012) entre outros, para uma melhor compreensdo do nosso
objeto de estudo. Recorremos a pesquisa qualitativa tendo como campo de investigacdo uma escola,
nossos sujeitos foram uma professora e as criangas do 2° ano da educacdo infantil, utilizamos como
instrumento de coleta a observacdo. A analise foi fundamentada em Bardin (2011). Os resultados
demonstram que a roda de leitura ja era presente na rotina da turma, havendo uma relagdo dialogica
entre a mediadora e as criangas e entre os pares. Vimos a utilizagdo da estratégia de conexao de texto
para a vida, pois no momento da leitura a mediadora langava questionamentos sobre a capa do livro e
as criancas estabelecerem relagcbes com situagdes do seu cotidiano. A docente faz um maior
investimento nas ajudas frias do tipo invasivas, em perguntas literais e de previsdes, havendo pouco
investimento em ajudas quentes e em perguntas inferenciais. Outro elemento pouco explorado foi a
apresentacdo dos autores e dos ilustradores dos livros, pensamos que uma exploracdo maior das
ilustracdes seria muito importante, visto que as imagens possibilitavam muitas inferéncias que
ajudariam uma melhor compreensdo da historia.

Palavras-Chave: Leitura, ajudas, compreensao.

INTRODUCAO

Este artigo ¢ um recorte de uma pesquisa realizada na disciplina® Compreensdo de
Textos: processos cognitivos e ensino” no Mestrado de Educagdo e Linguagem da
Universidade Federal de Pernambuco. Durante a disciplina tivemos a oportunidade de
mergulhar na leitura de varios autores que discutem a importancia de se trabalhar a
compreensdo a partir disto comecei a refletir sobre a importancia do professor ajudar a
compreender os textos lidos na roda de histéria na educacéo infantil. Pensando nesta roda de
leitura surgiram diversos questionamentos: Como as professoras vém realizando a leitura na

roda? A leitura é vista como prioridade nos documentos oficias? As criangas interagem nas

! Mestranda em Educacdo Coordenadora Pedagdgica da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Jaboatdo dos
Guararapes.
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rodas de leituras? Os professores planejam a leitura? Eles escutam as crian¢as? Que ajudas 0s
docentes oferecem as criancas que facilita a compreensdo leitura? Diante de tantas
inquietacBes surgiu 0 nosso problema investigativo. Analisar como a leitura é vista nos
documentos oficiais e na pratica de uma professora na educacgédo infantil da Rede Municipal
do Jaboatdo dos Guararapes, identificando as ajudas que a docente oferece as criancas na roda
de leitura.

Para responder a nossa inquietacdo, organizamos esta pesquisa em quatro momentos:
inicialmente 0 nosso aporte tedrico traz uma discussdo sobre a importancia da leitura na
educacdo infantil nos documentos oficiais e um didlogo com autores que concebem a leitura
como uma construcdo de sentido. A metodologia, por sua vez, apresenta 0 percurso
construido na pesquisa, que nos aproximou do campo empirico e possibilitou compreender
como a leitura vem sendo trabalhada na pratica docente. Os instrumentos metodoldgicos
utilizados e a técnica de analise de dados escolhida gerou o terceiro momento, onde
apresentamos 0s resultados sobre os momentos de leitura observados. Finalizamos com as
nossas consideracdes finais.

O percurso de nossa discussdo tedrica inicia atraves da andlise de como o0s
documentos nacionais (Referencial Nacionais da Educacgdo Infantil, Diretrizes Curriculares
Nacionais, 3% versdo da Base Nacional Curricular. Enfatizamos a contribuicdo da teoria
Vygotskyana para a abordagem sociointerativa da cognicdo e analisamos a roda de leitura
baseadas nas leituras realizadas em diversos autores que concebem a leitura como uma
construcdo de sentidos, assim situamos nossas discussdes em torno da compreensao leitora e
nas ajudas que o professor pode favorecer as criancas a partir da educagédo infantil para que

ela venha a compreender os textos lidos .

O que dizem os documentos nacionais oficiais e local sobre o trabalho com a leitura na

educacdo infantil

Fazendo um breve resgate dos documentos nacionais que norteiam a educacéo infantil
com relagdo ao eixo da leitura percebemos que j& se dava énfase na leitura como busca de
sentido deste o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil ( RCNEI), pois o
mesmo ressalta que “ Ler ndo ¢ decifrar palavras. A leitura ¢ um processo em que o leitor
realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do texto, apoiando-se em diferentes
estratégias...”(p. 144). Desta forma a leitura € vista como construcdo de sentido. O documento

traz vérias contribui¢cGes para que os professores qualifiquem a
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leitura com as criangas, desta forma, sdo apresentadas algumas condigfes essenciais que

favorecem praticas de leitura com criancas de quatro a seis anos. Assim, desde 1988 ano que
foi publicado o documento ja se falava da importancia da leitura na educacao infantil, no
entanto, hd um distanciamento entre o que os documentos orientam e o que de fato acontece

nas escolas.

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) ndo explicita
claramente como deve ser o trabalho com a leitura na educagéo infantil, no entanto, o artigo
9° sinaliza préticas pedagdgicas que deve compor as propostas curriculares, que tem como
eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, 0s incisos abaixo trazem aproximacfes com 0s

diferentes géneros textuais:

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacdes de mausica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

Percebemos que estes incisos apontam possibilidades para um trabalho mais
diversificado com a linguagem oral e escrita, no entanto, sentimos falta de um direcionamento

mais especifico para um trabalho com a leitura na escola nos dois documentos supracitados.

Realizando uma leitura flutuante da 3? versdo da Base Nacional Comum Curricular (
BNCC) que vem sendo muito discutida nos espagos educacionais, vemos que a mesma esta
estruturada em cinco campos: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpos, gestos e movimentos; espacos,
tempos, quantidades, relacGes e transformacgoes; tracos, sons, cores e formas e oralidade e
escrita que € o campo que iremos focar nosso olhar. Destacamos 0 seguinte trecho do

documento:

Sobretudo a presenca da literatura na educacdo Infantil introduz a crianca na
escrita: além do desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo, a leitura de
histdrias, contos, fabulas, poemas e cordéis, entre outros, realizada pelo
professor, 0 mediador entre os textos e as criancas, propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre
ilustragbes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas
corretas de manipulacéo de livros. Neste convivio com o0s textos escritos, as
criancas vao construindo hipdteses sobre a escrita que revelam inicialmente,
em rabiscos e garatujas e, & medida que vao conhecendo letras, em escritas
espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da
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escrita como representacdo da oralidade. ( BNCC, 3?2 versdo, 2017, p.38).

L

Este trecho da BNCC nos chamou a atencao, pois percebemos que a leitura de livros
literarios esta sendo vista como um pretexto para o ensino da escrita, de acordo com nossas
leituras sabemos que 0 momento da leitura literaria possibilita uma diversidade de saberes que
ndo se restringem ao contato com a escrita e muito menos ao ensino do sistema de escrita.
Analisando os objetivos da BNCC com relagéo a leitura para as criangas de 4 anos a 5 anos e
11 meses do campo " oralidade e escrita” encontramos apenas dois objetivos relativos a
leitura, e esses estdo limitados a escolha de livros e ao reconto de historias, assim nédo
encontramos nenhum objetivo que desenvolva a argumentagdo na roda de leitura como a

muito se vem discutindo nos espagos formativos.

A mediagdo e a compreensdo leitora

A partir da teoria vygotskyana destacamos que somos sujeitos histérico e cultural,
assim na contemporaneidade as criancgas sdo vistas através de um modo ativo de ser e habitar
o mundo, atuando na criacdo de relacBes sociais, nos processos de aprendizagem e de
producdo de conhecimento desde muito pequenas. Destacamos da teoria de Vygotsky o

(13

conceito de zona de desenvolvimento proximal, pois “... aquilo que uma crianga pode fazer
com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanha”(2008,p. 98). Assim situamos o
nosso estudo na concepgdo tedrica socio-interacionista que concebe o professor como o
parceiro de descobertas das criancas, e este através da mediacdo atuando na (ZDP), vai
propondo desafios que facam as criancas ultrapassar a zona de desenvolvimento real e
cheguem a zona de desenvolvimento potencial. Partindo desde paradigma realizamos uma
relacdo entre esta abordagem e a compreensao leitora, pois entendemos que no momento da
roda de leitura, quando o professor ou outra crian¢a mais experiente ajuda uma outra crianga
a compreender algo que a mesma ainda ndo entende sozinha, atuamos na zona de
desenvolvimento proximal. Desta forma, em busca de éxito na leitura o0 mediador deve atuar
dentro na (ZDP). Nesta linha de pensamento nos reportamos a Marcuschi (2008) pois, o autor
destaca duas teorias que tratam da compreensao, a que concebe a lingua como codigo e a que
concebe a lingua como atividade sociointerativa e cognitiva. Concordamos com a segunda

3

teoria que diz “ compreender ¢ uma atividade colaborativa que se d4 na interacdo entre autor-

texto-leitor ou falante-texto-ouvinte” (p.231).

Nesta direcdo, Giroto e Souza ( 2010) também destacam a teoria Vygotskyana e a

importancia da interacdo entre os sujeitos e sua relevancia para a aprendizagem , assim 0
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professor como 0 mais experiente planeja para as criangas situacOes de leitura "... para que
possam passar da dependéncia a independéncia, da acdo, com o auxilio do parceiro mais
experiente, a feitura por si s6, da necessidade da mediacdo do outro a autonomia™.( p.53).
Enfim, os autores que recorremos neste estudo destacam a importancia da interagédo e do

contexto sociocultural para a compreensao leitora.

Estratégias de leitura que ajudam na compreensao

Partimos da concepcao que a compreensdo leitura € um processo "... € uma atividade
dialdgica que se da na relagcdo com o outro™(Marcuschi, p. 256). Destacamos aqui a relevancia
do papel do professor e das ajudas que podem ser oferecidas as criangas para que as mesmas
possam compreender melhor as leituras lidas na roda de histérias.

O texto de Girotto e Souza ( 2010) destaca que para se ensinar a leitura é necessario
definir o “letramento ativo” que seria uma forma de manter as criangas entusiasmadas,
interessadas e dialogando com seus pares e com o texto. A partir dos estudos de Harvey e
Goudvis (2010, p.55) as autoras destacam algumas estratégias de leitura utilizadas por leitores
ativos, isto é leitores que buscam compreender os textos lidos.

As autoras destacam o0 ensino de estratégias de leitura que ajudam os alunos a
compreenderem textos, esses leitores ativos buscam conexdes, fazem questionamentos,
estabelecem inferéncias, visualizam imagens, reconhecem as ideias centrais, sintetizam e
monitoram a compreensdo. Elas destacam ainda trés tipos de conexdes: conexdo de texto para
texto, que acontece quando um leitor relaciona diferentes textos. De texto para a o leitor que
se estabelece quando ensinamos a relacionar o texto com fatos cotidianos e de texto para o
mundo quando se faz relagdes do texto lido com fatos globais.

Outra estratégia enfatizada pelas autoras é a importancia do ensino de inferéncia, pois
ao lermos um texto nem tudo fica explicito e temos que aprender a ler nas entre linhas "
inferir é fundamental na compreensao " (p. 76). Sabemos que realizar inferéncia ndo é uma
atividade simples, exige-se do leitor uma leitura mais atenta e um grau maior de compreensao
do texto, pois 0 que se pergunta ndo estd explicito no texto e para que o leitor realize
inferéncias ele precisara mobilizar outros saberes que se encontram fora do texto.

Nos reportando a Miguel (2012), que nos apresenta um modelo para entender a
compreensdo leitora através dos processos frios, que estdo ligados aos aspectos especificos da
leitura e 0s processos quentes que s@o 0s motivacionais-emocionais. Dentro deste modelo sdo
destacados diferentes niveis de compreensdo. "... na compreensdo superficial, podemos pensar

no que diz o texto; na profunda, conseguimos pensar com o texto;
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e na reflexiva, repensa-1o". Ainda de acordo com o autor é importante a sabermos distinguir
gue na "compreensdo superficial se (extrai), profunda (interpreta) e critica (reflete)”. ( 2012,
p. 42). Importante salientar que o éxito na compreensdo dependerdo das atividades
desenvolvidas por parte do aluno e do professor.

Neste estudo assumimos a perspectiva "sociocultural® que busca ajudar a
compreender, visto que no contexto da educacao infantil é fundamental que os professores
ajudem as criancas a compreenderem os textos lidos em sala, pois muitas vezes é seu primeiro
contato com o universo da leitura. Assim, pensamos que a leitura realizada na roda sdo
momentos significativos de aprendizagens e o professor através de sua mediacdo pode ir
proporcionando ajudas que levem as criangas a compreenderem os textos lidos e aos poucos

irem construindo autonomia leitora.
METODOLOGIA

Buscamos neste estudo analisar como a leitura € vista nos documentos oficiais e na
pratica de uma professora na educacdo infantii da Rede Municipal do Jaboatdo dos
Guararapes, identificando as ajudas que a docente oferece as criangas na roda de leitura. Para
iSso, optamos por realizar uma pesquisa de campo de campo de inspiragdo qualitativa.

Segundo Jaccoud e Mayer (2010), “... a pesquisa de campo é considerada como um
método que permite produzir dados a partir de observacdes sobre um meio social
determinado, incluindo a coleta e analise de materiais documentais (arquivos, jornais,
documentos pessoais), de depoimentos de informantes-chaves e de entrevistas”. Assim 0
nosso campo de pesquisa foi em uma Escola Municipal, que fica localizada na regional 7, no
municipio do Jaboatdo dos Guararapes, no bairro de Prazeres. A Instituicdo escolar atende
uma comunidade com baixo poder econémico e que em sua maioria sobrevivem de empregos
informais. Como sujeitos da pesquisa, selecionamos uma docente com experiéncia em
educacéo infantil e uma da turma do 2° ano da 22 estava ( criangas de 5 anos).

Observamos a aula e recorremos a audiogravacao e ao diario de campo para o registro
de nossas observagdes, pois ¢ “o principal instrumento de trabalho de observagdao”
(MINAYO, 2013, p.71).

Para analise dos dados obtidos recorremos a técnica de analise de contetdo segundo
(BARDIN, 2011),assim realizamos a pré-anélise, exploragdo do material e tratamento dos

resultados.

AS AJUDAS NA HORA DA RODA
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A analise dos dados permitiu-nos conhecer as ajudas que sdo priorizadas pela docente
na mediacdo leitora. Nesse sentido, apresentaremos de maneira articulada o nosso olhar sobre

as leituras realizadas a luz do nosso referencial tedrico.

Inicialmente frisamos que a leitura literaria tinha espaco garantido no planejamento da
professora, pois a partir do seu planejamento constatamos que todos os dias ela realizava este
momento. Esta prioridade dada a leitura refletiu de forma positiva nas criangas, pois durante a
observacdo percebemos que as mesmas ja demonstravam familiaridade com os livros.
Importante lembrarmos que mesmo com as discussdes atuais e a valorizacdo da leitura, ainda
encontramos professores que nao tem a leitura como uma prioridade na sua pratica e muitas
vezes ainda utilizam a leitura literaria como preenchimento de tempo, sendo a mesma

realizada no final do horério, enquanto as criangas esperam 0s pais.

No dia observado a professora realizou a leitura do livro de literario lido «“ A Bruxa
Catuxa” muito atrativo para as criangas adequado a faixa etaria e com texto e ilustracoes

apropriados.

Optamos por realizar as analises da leitura em trés momentos, para verificar as ajudas

priorizadas pela docente, antes, durante e depois de ler.
Antes da leitura

Antes da leitura a professora estabelecia um didlogo com as criancas atraves do
"Chico", um fantoche que convidava as criancas para 0 momento da leitura. Esta era uma
forma de organizagdo do momento em que a docente fazia um acolhimento com as criangas

de forma afetiva como ilustra o extrato abaixo:

- Criancas olhem quem chegou! (a professora mostra Chico as criangas )

- Chicol! (as criancas respondem em c6ro)

- O que Chico veio fazer? (a professora questionou)

- Contar histéria! ( respondem as criangas)

- Nicole por que vocé esta faltando? ( perguntou a professora)

- Estava doente. ( Respondeu Nicole)

- Hoje tia vai contar a histdria de uma bruxa! Quem ja ouviu falar de bruxa?
- Eu ja ( responderam algumas criancas)

- O que voces estdo vendo? ( pergunta a professora apresentando a capa do
livro que tinha um caldeir&o)
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- Um caldeirdo( responderam em coro)

- Na casa da minha tia tem um grande, de sopa! ( Bruno falou para
Nicole)

- A historia da “ Bruxa Catuxa” ( A apresenta o titulo da historia). (Trecho
do transcricdo da gravacdo da roda leitura, 02/06/17)

A partir do extrato acima vemos que professora tinha a preocupacdo de ativar 0s
conhecimentos prévios das criancas, questionando as criancas sobre quem ja tinham ouvido
falar de bruxa, chamando atencéo para a capa do livro, mostrando o desenho do caldeiréo, ao
mostrar a capa do livro a professora buscou estabelecer inferéncia através das ilustragcdes em

seguida realizou a leitura do titulo da historia.

Presenciamos a docente fornecer ajudas "quentes"( emocionais —motivacioanis ),isto é,
ela motivava as criancgas a estarem atentas, através do fantoche "Chico™ que de forma ludica

regulava a atencgéo das criangas, como ficou ilustrado no trecho acima.

Outro aspecto observado é que a docente "confere voz e vez as criancas” (Giroto,
Souza p.57). Como mostra o extrato acima, vemos que as criangas ja interagem com

naturalidade estabelecendo dialogo.
Durante a leitura

Durante a leitura dos dois livros vimos que a professora realizava a leitura interagindo
com as criancgas, dava pequenas paradas, mostrando as ilustracGes e realizava perguntas, isto
oportunizava as criancas a falarem. Desta forma vemos que a professora fazia o
monitoramento da compreensao da leitura, como ilustra o extrato abaixo referente a historia

da Bruxa Catuxa:

- Quem fez a geléia para a Catuxa?
- A amiga da Catuxa ( responderam algumas criangas)
(trecho da transcricdo da gravacdo 02 /06/17)
Ao realizar este questionamento acreditamos que a intencdo da professora era
verificar se estava havendo compreensdo da leitura. Durante todo o processo de leitura a
mediadora lancava questdes de previsdo e as criangas que eram ouvintes ativos, iam

respondendo mostrando clareza de compreenséo. A esse respeito Brandao (2006) diz que:

... cabe ao professor a tarefa de propor a leitura de textos interessantes, que
tenham significado para seu grupo de alunos, assim como proporcionar um
bom trabalho de exploracdo e compreensao
desses textos, pois ndo basta estar alfabetizado
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e ler fluentemente para se ter garantia de compreensdo. Repetimos, portanto,
que a compreensdo pode e deve ser ensinada! (p.60-61)

&

A0 nosso ver a professora monitorava a compreensédo e tinha clareza que leitura e
compreensdo caminham juntos, pois ela busca ajudar na compreensdo da historia através da
formulacdo de diversas perguntas, isto nos remete a Miguel (2012) que nos apresenta as
ajudas regulatorias e as ajudas internas que o professor pode propor aos alunos com vista a
ajudar no processo de compreensao leitora. Dentro da classificagdo que o autor nos apresenta
ele traz ajuda do tipo "ndo invasivas ou livres de conteldo, e as invasivas ou de contribuigdo a
tarefa"(p.257). Fica claro que as ajudas ndo invasivas ddo mais autonomia aos alunos

enguanto invasivas possuem um maior controle.

Ao longo da leitura a docente fornece muitas ajudas internas, do tipo ndo invasiva e
invasiva, de inicio ela busca a compreensdo das criancas dando pistas sobre o vestido de
Catuxa ( ajuda ndo invasiva), depois diante da dificuldade das criangas atingirem o objetivo,
que era a definigdo das cores do vestido, ela oferece uma ajuda do tipo invasiva iniciando o
raciocinio sobre a cor do vestido. Desta forma, a docente buscou monitorar a compreensédo
da histéria lancando varios questionamentos e fornecendo ajudas durante todo o processo
leitura. Refletimos que em alguns momentos de parada ela poderia d& mais tempo para que as
criancas elaborassem suas respostas, sentimos uma certa ansiedade por parte da docente.

Depois da leitura

Observamos que a conversa apos a leitura a docente se restringiu as perguntas literais

como ilustrado o trecho abaixo:

- Olha s6, Catuxa est& se olhando no espelho, ela estd imaginando o qué? (
questiona a professora)

- Que ela é uma fada ( responderam duas criancgas)
- Mais ela é uma bruxinha ... E ma?

- N&o! ( criancas em coro)

Ela faz coisas ruins?

- Né&o! ( criangas em coro)

- No caldeirdo dela sé entra coisas 0 qué? ( questiona a professora
novamente?)

- Coisas boas. ( responderam algumas criancas)

- Muito bem. (finalizou a professora).
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(Trecho da transcricdo da gravacéo, 02 /06/17)

L

Assim vemos que na discussdo final da histéria a docente vai ressaltando
caracteristicas da bruxa que a diferenciava das bruxas comuns, buscamos mostrar as criangas
que a Bruxa Catuxa era diferente. Pensamos que a conversa apos a leitura, ficou limitada a

questdes literais da histdria.

Ao realizarmos a analise do livro " Bruxa Catuxa" vemos que 0 mesmo vai fornecendo
pistas ao leitor, estas pistas poderiam ter sido melhor exploradas pela mediadora como na
pagina que mostra os vestidos, branco, coloridos todos lindos e organizados. Este ponto da
historia fornece varios elementos que um leitor atento ira perceber que a bruxa é diferente.
Uma cena que poderia ter sido melhor explorada foi a saida da bruxa Catuxa pela cidade,
pois ela vai deixando toda a cidade encantada. Nesta cena do livro a bruxa aparece em sua
vassoura com roupa colorida e muito risonha deixando brilho pela cidade, o rosto das
criancas na pagina do livro é de encantamento, pois estdo risonhas e felizes. Essas pistas
poderiam ter contribuindo de forma mais eficaz para a compreenséo do texto. Enfim, ao longo
da leitura pensamos que as ilustragdes do livro poderiam ter sido mais exploradas, pois as
pistas dadas pela autora da historia poderiam ter sido mais exploradas pela docente para que
as criancas fossem compreendendo ao longo da leitura que Cutuxa tinha atitudes de fada e nédo

de bruxa.
CONSIDERAGCOES FINAIS

No caminho percorrido buscamos analisar os documentos que norteiam a educacao
infantil no pais e em Jaboatdo dos Guararapes nos aspectos relativos a leitura. A partir das
analises dos documentos constatamos que h& muito tempo a leitura ja vem sendo discutida
nos espacos da educacdo infantil, no entanto, vimos que muitas vezes ela € vista como um
pretexto para 0 ensino da lingua escrita. Um ponto comum nas nossas observaces com
relacdo as leituras realizadas, é que o professor é visto como o mediador, que ira inserir as
criangas nas praticas significativas de leitura.

Com relagdo a pratica docente analisada na roda de leitura vimos que a professora
trabalha com a concepcdo interacionista onde se valoriza o diadlogo entre ela e as criangas,
bem como oportuniza e valoriza o conversa entre os pares. Constatamos que a docente fazia
um exercicio de escuta das criangas durante todos os momentos da leitura, e buscava sempre

monitorar a compreensao.
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Durante as leituras a docente utilizou diferentes estratégias de leitura, langou perguntas
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de previsdo, mostrou ilustracdes, mudou o tom da voz em momentos especificos utilizando a
ludicidade atraveés de " Chico". Ela dava pequenas paradas durante a leitura e lancava
questionamentos monitorando a compreensdo. Percebemos que a docente oferecia muitas
ajudas internas invasivas o que " reduz o nivel de participacdo do aluno" (Miguel, 2012, p.
272).

BRANDAO; ROSA,(2010) listam cinco categorias de perguntas de compreensdo:
perguntas de ativacdo de conhecimentos prévios, perguntas de previsdo sobre o texto,
perguntas literais ou objetivas, perguntas inferenciais e perguntas subjetivas. Sentimos que a
professora se deteve muito nas questbes literais e de previsdo, pensamos que as demais
perguntas poderiam ter sido melhor exploradas na roda. Com relagdo aos processos quentes
gque ajudam na compreensdo, vemos que a professora se deteve mais na compreensao
superficial, pois ajudou as criangas a pensarem sobre as historias.

Enfim, a partir dos elementos supracitados, identificamos momentos estruturantes na
pratica da docente com reacdo a leitura na educacgdo infantil. Sentimos falta, no entanto, de
um investimento maior na formacéo dos docentes quanto ao ensino da compreensao leitura
para que isto se materialize na sua pratica pedagdgica de forma mais sistemaética.
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