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Resumo: Este trabalho é parte de uma pesquisa maior, realizada com crian¢as do 1° ano dos anos iniciais do
Ensino Fundamental no ano de 2016. Tem como objetivo geral da pesquisa como um todo, apreender, a
partir da escuta das criangas, os olhares das mesmas a partir das suas experiéncias com a transicdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Aqui, de forma especifica, nos propomos a conhecer 0s
tempos e espacos destinados as criangas na escola. Os seus dizeres indicaram a percepcao da presenca forte e
marcante de memorias oriundas da Educacdo infantil e as novas experiéncias com o ensino fundamental,
sobretudo, a partir da tensa relacdo entre ser crianga e ser aluno polarizada pelas mudancgas impressas as
criangas nessa transicdo. As memorias evocadas nas falas das criancas sdo marcadas por elementos
relacionados ao brincar, como parques, jogos, brincadeiras livres, bem como o sentimento nostalgico de
pertencimento aquela realidade, de modo a considerar a escola anterior, a educacdo infantil, como referéncia
primeira de escola. As novas experiéncias com o primeiro ano dos anos iniciais, nas falas das criangas, sdo
marcadas pela rigidez de horarios e atividades marcadas pela leitura e escrita e pelo delineamento do tempo
baseado na escolarizacdo. Dessa forma é de grande valia, a partir dos dizeres das criangas, quanto as suas
experiéncias nessa fase de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, que a institui¢do esteja
atenta a essa transicdo e garanta a efetivacéo do direito & educagdo, mas, sobretudo, o direito de ser crianga e
de vivenciar sua infancia na escola.
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1. Introducéo

O presente trabalho é parte de uma pesquisa mais extensa, realizada com criangas no ano de
2016, no intuito de ouvir seus dizeres quanto as suas experiéncias com a transicdo da Educacdo
Infantil para o ensino fundamental e mais especificamente, como objetivo desse trabalho, de

conhecer 0s tempos e 0s espacos destinados as criangas na escola.

A insercdo da crianga no 1° ano do Ensino Fundamental em geral estd permeada pelo
sentimento de monitoramento e direcionamento da mesma para o desenvolvimento da leitura e da
escrita por meio de uma reformulacdo escolar metodoldgica diferenciada que antes na educacdo
infantil ndo se fazia presente. Importante enfatizar nesse sentido, que a intengdo expressa nesse

trabalho ndo é de critica a aprendizagem da leitura e da escrita. Contraria a essa ideia,
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compreendemos a importancia de desenvolvimento de habilidades voltadas para tal fim, porém que

lado a lado desta, esteja também as necessidades da crianca de ter e de vivenciar a infancia na

escola.

O processo de transicdo vivido pela crianca da pré-escola para o 1° ano do Ensino
Fundamental é um assunto que ja possui discussdes académicas e que muito se faz pensar sobre
essa mudanca na vida da crianca que de um momento a outro deixa de ser crianca e passa a ser
aluno ao sair da educagéo infantil. Ao passo que a mudanga acontece, a estrutura com a qual a

crianca esta acostumada também sofre modificacdes.

Para Cardona (2014) criar condicdes para que a transicdo para a escola decorra sem
sobressaltos € uma preocupacdo que exige a atencdo de todos os adultos que se envolvem na
educacdo da crianca. E de grande importancia, neste processo, contemplar elementos e
delineamento de acOes que conduzam a fluicdo dessa transicdo com as novas experiéncias
harmonizadas com a etapa anterior de educagéo infantil.

Atentar para a percepcao das criancas e para seu modo de conceber o lugar onde se esta €
um exercicio que pode ser fundamentado na escuta, favorecida pela instituicdo escolar, das mesmas
quanto as suas experiéncias. A participacdo da crianga nesse contexto passaria de passiva, de mera
receptora de comandos, para ativa na compreensdo e construcdo, junto com os demais sujeitos da

escola, de outras possibilidades.

Nesse sentido, o debate sobre a educacdo de criangcas se torna cada vez mais preciso,
sobretudo, quando se utiliza como ponto de partida e de chegada as percepgdes das criangas quanto
as suas experiéncias, opinides e a sua viabilizacdo. A participacdo das criancas, nesse contexto, é de
grande valia no entendimento daquilo que é essencial no trabalho com as mesmas e na acéo sensivel

através do outro e de sua autonomia.

A pesquisa originéria desse recorte, como um todo, foi realizada com criancgas a partir da
escuta dos seus dizeres sobre suas experiéncias dentro do ambiente escolar. A mesma objetivou
Compreender como as criancas enfrentam o processo de transicdo da pré-escola para o 1° ano de
escolarizacdo do ensino fundamental. O fragmento desta pesquisa, abordado como foco deste
trabalho, se caracteriza como um dos objetivos especificos, de conhecer os tempos e espagos

destinados as criangas na escola.

2. Discussao Teorica
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2.1 A infancia e o ensino fundamental: d& pré-escola para o 1° ano

A atencdo a infancia e ao modo como a mesma € vista pela sociedade é uma questdo historica
que toma forca nos dias atuais, por meio de leis e determinacdes que consideram a infancia como
direito de toda crianga. A educacdo das criangas, com o advento da lei n® 11.274 de 6 de fevereiro
de 2006, tornou-se motivo de preocupacdes e estudos sobre as implicagdes na educagdo das mesmas
sobre sua inser¢do no ensino fundamental de 9 anos. As criancas, a partir dessa nova lei, séo
inseridas na escolarizacdo com 6 anos de idade e iniciam a partir dai a sua trajetdria escolar.

A presenca da crianca na escola, sua entrada na instituicdo de ensino e a mudanca de
escolaridade precisam ser analisadas quanto aquilo que € especifico aos sujeitos a quem a educacao
esta destinada, considerando desse modo a infancia e a natureza da crianga. O ensino fundamental,
principalmente na fase inicial, precisa ter como base o0s sujeitos e todo seu histérico de direitos e
necessidades, colocando a crianga como elemento norteador do trabalho na escola. Para Sénia
Kramer (2007):

[...] o planejamento e o acompanhamento dos adultos que atuam na educagéo
infantil e no ensino fundamental devem levar em conta a singularidade das acdes
infantis e o direito a brincadeira, & producédo cultural, na educagdo infantil e no
ensino fundamental. Isso significa que as criancas devem ser atendidas nas suas
necessidades (a de aprender e a de brincar) e que tanto na educacéo Infantil quanto
no ensino fundamental sejamos capazes de ver, entender e lidar com as criangas
como criangas e ndo sé como alunos (KRAMER, 2007, p. 810-811).

A introducdo no ensino fundamental se caracteriza, por vezes, como a escolarizacdo, como
seriedade, como atividades variadas e alfabetizacdo das criancas. O que assevera a ldgica do aluno e
muitas vezes limita a presenca certas especificidades vividas pelas criancas e suas infancias. O que
se pode observar € que a instrugdo acaba sendo mais valorizada e a infancia cada vez mais é deixada
a margem. Somam-se a isso, a expectativa e exigéncia das familias por um ensino cada vez mais
conteudista. O objetivo aqui ndo é criticar a forma como a escola trabalha, mas atentar para o ndo
esquecimento da criangca como sujeito que também possui outras necessidades. Segundo Moreno e
Paschoal (2009):

Questdes como alfabetizacdo precoce, 0 excesso de contetdos da primeira série, a
cobranga de atitudes e comportamentos mais maduros por parte da crianca, espaco
ndo adequado para o trabalho com essa faixa etéria, o cerceamento do corpo e a
falta de qualificagdo do professor, dentre outros, podem comprometer qualquer
possibilidade de trabalho inovador com os pequenos (MORENO e PASCHOAL,
2009, p.49).

Para Moreno e Paschoal (2009), a ideia ndo é unificar o conteido da Pré-escola e da primeira

série, compondo uma nova estrutura curricular, mas elaborar uma proposta adequada a essa faixa
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etaria de maneira que a infancia continue fazendo parte da vida da crianga. A continuagdo da

abordagem da infancia no 1° ano nao quer dizer que os elementos da pré-escola devam ser
enfatizados, mas que o brincar, a ludicidade e a construcdo de um ambiente motivador devam ser
aprimorados como forma de afirmacéo dessa infancia no ambiente escolar.

O delineamento das atividades para as criangas nos primeiros anos do ensino fundamental
com base na possibilidade do brincar, sobretudo da ludicidade, configura um caminho para o
trabalho com as criancas de forma a pér elementos que sdo singulares a elas na sua experiéncia. As
aprendizagens da leitura e da escrita, nesse sentido, ndo estardo postas em segundo plano, mas
reformuladas e adaptadas a situagdes mais significativas e prazerosas.

O critério e o cuidado nesse espaco-tempo reflete a responsabilidade com o sujeito que esta
presente, que molda, da significados e faz nascer possibilidades de uso e adequacdo desse espaco.
Gandini (1999) afirma que a consideracdo pelas necessidades e pelos ritmos das proprias criancas
molda o arranjo do espaco e do ambiente fisico, enquanto, por sua vez, o tempo de que dispomos
permite o uso e o desfrute, no ritmo da crianca, desse espaco.

Algumas das necessidades da crian¢a séo apontadas e classificadas por Barbosa e Horn (2001)
como: as necessidades biologicas, referentes ao repouso, a alimentacdo, a higiene e a sua faixa
etaria; as necessidades psicologicas, referentes as diferencas individuais no ritmo de aprendizagem;
e as necessidades sociais e historicas referentes a cultura. Estas necessidades apontadas revelam a
importancia da utilizacdo desse espaco para a crianga, partindo do que € especifico delas,
priorizando seu desenvolvimento e a sua experiéncia no presente e ndo as pensando numa ideia de
preparagdo para o futuro.

A transformacdo do espago em que a crianga esta a partir do olhar sensivel sobre suas
especificidades promove um novo horizonte sobre as praticas ali permeadas. Para Gandini (1999), a
fim de agir como um educador para a crianca, 0 ambiente precisa ser flexivel, deve passar por uma
modificacdo frequente pelas criancgas e pelos professores a fim de permanecer atualizado e sensivel
as suas necessidades. O espa¢o pensado também pela propria crianca reflete seu modo de ver e de
estar no mundo, sobretudo a partir da criagédo de possibilidades e na constru¢do de novos olhares.

Sobre o uso do espaco, Silva e Bufalo afirmam:

Possibilidades de ver, uma resisténcia aqui, uma criacdo ali, 0 espaco em
movimento, a forma escolar sendo revista, combatida, expelida de nossas praticas
cotidianas mecanizadas, alienadas, abrindo espago para uma nova forma de
encontrar seu par, 0 espaco da infancia e seus sujeitos indissociados, e nesse
processo flui nas inimeras brechas possiveis de transformar as condi¢Ges dadas,
flui nos espacos e tempos que as criancas ajudam a construir, onde a infancia possa
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acontecer e simplesmente a crianca esta na paisagem, € a paisagem (SILVA;
BUFALDO, 2011, p, 30).

As autoras resumem essa ideia de construcdo prépria do espaco para a crian¢a quando dizem
que a crianga ndo esta na paisagem, ela é a paisagem. Esse modo de compreensdo do espaco com
base nos sujeitos que o frequentam parte de uma visdo sensivel, pois, ressignifica o olhar e o
pensamento e faz questionar sobre a atual situacdo de algumas instituicdes que atendem criancas,

faz questionar que tipo de olhar estas tém sobre as criangas.
3. Procedimentos Metodolégicos

Este trabalho se insere dentro de uma perspectiva que considera a pesquisa com criangas e
ndo sobre criancas. O objeto fundamental da mesma é conceber os dizeres das criangas como
elemento fundamental para o entendimento de como elas percebem a mudanga de escolaridade.
Para isso, a metodologia utilizada é do tipo qualitativa e possui enfoque interpretativo no processo

de compreensdo dos sentidos que existem entre as criangas sobre a o contexto escolar.

O seu sentido qualitativo, segundo Pereira e Cunha (2007), é suporte para o estudo com
criancas em virtude da premissa presente nos estudos da subjetividade de que 0s sujeitos sdo a
referéncia fundamental, assim como as diferentes formas de organizacdo social e cultural onde se
inserem. Dessa forma, se faz necessario considerar aquilo que a crianca tem a dizer sobre sua vida e

sobre o mundo que a cerca.

A pesquisa tem enfoque etnografico dentro do contexto escolar. Desse modo, é necessario
participar do ambiente que as criancas frequentam para ouvir o que elas tém a nos dizer. E ir ao
encontro das criangcas sem nenhum pressuposto pré-estabelecido que possa coagi-las. Tal como
coloca Corsaro (2005), a etnografia € um método utilizado por pesquisadores que tornam-se
nativos, fazem parte do processo, de modo que, neste momento, a melhor maneira para nos
tornarmos parte dos universos das criancas foi ndo agir como adultos tipicos. Essa visdo de Corsaro
foge da visdo adultocéntrica e coloca a necessidade de ouvir as criancas, considera-las quanto as

suas opinides e por-nos como sujeitos abertos e livres no entendimento de seus dizeres.

Como procedimento para coleta de dados, utilizamos observacédo e entrevistas, entendendo
entrevistas, segundo Oliveira-Formozinho e Araujo (2008), enquanto formato de escuta das
criangas, levando em consideragdo a voz da crianga no intuito de conhecer o processo de
enfrentamento vivenciado por elas no contexto de transicdo da pré-escola para o 1° ano do ensino

fundamental no ambiente escolar. Para entender as vozes das criancas sobre o mundo que a cerca
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foi necessario adotar um processo reflexivo, que requer, segundo Oliveira-formozinho e Araujo

(2008), que os investigadores estejam atentos e explorem as suas percepcdes relativamente as

culturas das criancas.

O l6cus da pesquisa foi um dos anexos de uma escola municipal de Brejo da Madre de Deus,
localizado no agreste pernambucano, especificamente em uma sala de 1° ano do Ensino
Fundamental com 16 (dezesseis) criangas, com idades entre 5 (cinco) e 6 (seis) anos, sendo que
dessas, apenas 11(onze) criangas foram autorizadas pelos pais ou responsaveis a participarem da
entrevista, sendo 4 (quatro) meninas e 7 (sete) meninos. Essa escola € a Unica no municipio que

atende criancas da creche até o 1° ano dos anos iniciais.

As entrevistas com as criancas foram realizadas com o auxilio de um gravador de voz, pois a
intencé@o desde o inicio foi ouvi-las sem a intencdo de anotar nada, uma conversa. Para a realizagcdo
da entrevista utilizamos o recurso da histéria. Para tanto, elaboramos um pequeno livro com uma
histéria de uma menina chamada Maria que tinha uma escola repleta de coisas interessantes que
toda crianca iria se sentir bem. A histéria da Escola de Maria buscou retratar o dia a dia de Maria e
de seus colegas na Escola, onde brincavam, tinham brinquedos, parque ao ar livre e de repente no
curso da historia, todas as coisas e cores haviam desaparecido e 0 assunto era 0 mesmo, deste entdo,
entre as criangas: 0 que aconteceu? Ao longo da historia, a professora percebeu o alvoroco das
criancas e explicou que a escola recolheu os brinquedos para fazer manutencdo e uma reforma, a
partir dai, o alivio prevaleceu entre as criangas. O nome escolhido para a histéria foi “A escola de
Maria”. A cada realizagdo da entrevista contamos a historia e, na sequéncia, realizavamos uma
conversagao com um grupo de trés criancas. Foram constituidos trés grupos com trés criangas e um
grupo com duas criangas, contabilizando um total de 11 (onze) criangas que participaram da

entrevista.
4. Discussao e Analise dos Dados

4.1 O processo de transicdo: Entre as Memorias da Educacéo Infantil e as vivéncias do 1° ano

do Ensino Fundamental

Estar no ensino fundamental logo apds a saida da educacdo infantil € a mudanca que
inesperadamente renova a ideia de escola tida pela criangca que se reinventa totalmente. Essa
mudanca é perfeita quando abrange nos discursos e acfes, dos que fazem parte da instituicdo

escolar, os sentidos advindos da etapa anterior, a educacao infantil, onde os sonhos e as brincadeiras
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eram soltos e leves, caso contrério, € uma mudanga inesperada que acomete as criangas sem dar a

elas chances de adaptacédo sobre as novas demandas.

Diante da escuta dos dizeres das criancas sobre sua experiéncia escolar anterior, no caso, a
pré-escola, sobretudo a partir das memdrias apresentadas por elas € notério observar a percepgao
das mesmas quanto a aspectos especiais na educacgdo infantil e que sdo evocados por elas com muito
prazer e satisfagdo. O brincar se caracteriza como um dos elementos mais importantes trazidos nas
falas das criangas ao serem perguntadas sobre “O que tinha na outra escola (pré-escola) que nessa
(1°ano do E.F.) ndo tem?” Lucas fala “na outra escola ¢ um pouquinho melhor, por que tinha uma
sala de jogos e a gente brincava com o joguinho da dengue” (Lucas em 02/05/2016). Ananda,
sobre a pergunta teve como resposta “Na minha escola tinha parque, tinha balanco, tinha pula
corda e essa ndo tem!” (Ananda em 02/05/2016). Atentando para a fala de Ananda, é possivel
observar qual € a sua escola de fato. Nas suas palavras ela ndo se refere a outra escola, ela considera
a antiga escola como a dela, a que ela brincava, a que tinha parque, balanco, pula corda, em que o
brincar mesmo com hora marcada ainda acontecia e fazia parte das atividades com maior
frequéncia.

A presenca da brincadeira a partir das suas falas e da percepcdo das criangas sobre suas
experiéncias com a pré-escola denota o quanto o elemento ludico € aceito e importante para elas na
experiéncia escolar da educagio infantil e que é citado com muita presenca em suas falas. E
perceptivel que o brincar emerge em suas falas como um elemento estruturante nas suas
experiéncias anteriores. A esse respeito Kramer (2006) diz que “[...] o planejamento ¢ o
acompanhamento dos adultos que atuam na educacdo infantil e no ensino fundamental devem levar
em conta a singularidade das ac6es infantis e o direito & brincadeira, & producédo cultural, [...]”
(KRAMER, 2006, p. 810). O direito a brincadeira perpassa todo e qualquer ambiente onde existam
criancas e onde pulsam as infancias.

E notorio observar o sentido das vivéncias de leitura e escrita para a crianca e a sua opinido
diante delas a partir dos seus discursos. Ao serem perguntadas sobre “O que elas menos gostavam
de fazer na escola?” As respostas eram unanimes em ndo gostar de estudar. Rosemar, “Eu ndo
gosto de estudar, por que é muita coisa e as vezes da problema na crianga” (Rosemar em
02/05/2016). Caud diz: “N&o gosto de estudar, por que é chato e a pessoa passa trés anos
escrevendo, de manhd até meio dia” (Caua em 02/05/2016). Wanderson diz que: “Eu nédo gosto de
fazer tarefa por que a pessoa tem que fazer tudo dificil e eu ndo sei” (Wanderson em 02/05/2016).
Ananda de 6 anos diz que: “Eu ndo gosto de fazer muita tarefa por que é muito cansativo ”(Ananda

= ‘I— www.conedu.com.br




{iorrmens
| I Nodonal .

em 02/05/2016). E importante atentar para o discurso dos alunos e para sua resisténcia apresentadas

por eles, que surge como forma de resignificacdo das praticas da escola.

O sentido exposto sobre as atividades ou tarefas, a partir das falas das criancas, aludem a um
possivel descontentamento em fazé-las. Para as mesmas as atividades sdo cansativas e dificeis.
Nesse contexto ndo é de grande estranhamento que nas observagdes em sala de aula tenhamos
percebido a inquietude das mesmas perante as atividades de escrita principalmente. Os momentos
das atividades feitas pelas criancas sdo desconcertantes para elas, pois talvez somam-se a isso suas
experiéncias anteriores com a educacao infantil. Kramer, Nunes e Corsino (2011) dialogam sobre a
escolarizacdo de criancas, sobre as préaticas voltadas para o controle do conhecimento e sobre a
necessidade de novas condicOes para que exista a mudanga como forma de resignificacdo desse
trabalho. Segundo elas:

A escolarizacdo esta pautada em um modelo de conhecimento que cinde ciéncia,
arte e vida e no controle do conhecimento, com propostas de solucdes prefixadas e
previsiveis. E urgente que as praticas pedagdgicas na educagéo infantil e no ensino
fundamental se desloquem desse modelo e favorecam a construcdo de significados
singulares ndo s6 previamente determinados, mas constituidos nos acontecimentos
da histéria (KRAMER, NUNES e CORSINO, 2011, p.82).

Os dizeres das criangas que vivenciam experiéncias diarias voltadas exclusivamente para
praticas pautadas na repeti¢do de cddigos e na sua memorizacao, dissociadas de experiéncias que as
vincule com uma aprendizagem mais contextualizada, dindmica e criativa no contexto do 1° ano do
Ensino Fundamental significam a sua insatisfacdo ao falarem que ndo gostam de estudar. Ao
expressarem seu olhar sobre a perspectiva do contexto em que estavam inseridas, no caso, na
educacdo infantil, nos dao indicacfes nas suas vozes do que desejam e das suas expectativas em
torno da escola que podem estar contribuindo numa leitura mais atenta do que pode e deve ser a
escola na perspectiva das criangas.

A memoria trazida nas falas das criancas sobre a pré-escola e os sentidos que a mesma
significou e significa na historia e vida delas é um aspecto que denota o quao é importante que esta
seja levada em consideracao e que permaneca dentro do contexto escolar onde se é aluno, mas que é
também crianca e como tal precisa sé-la nos mais diversos espacos, sobretudo nas instituices que

se propdem atendé-las.

5. Algumas Consideracoes

A pesquisa realizada com as criangas, no contexto de uma sala de aula pertencente a um

anexo de uma escola municipal, sobre o processo de transi¢do vivenciado por elas, indicou a partir
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de suas vozes alguns possiveis entendimentos do contexto escolar por elas experienciado, bem
como seus dizeres como percepcdo de mundo e da realidade, revelando também o quanto o seu
pensar sobre a escola esta permeado pelas memdrias e experiéncias com a educacdo infantil, bem
como a tensa relacéo entre ser aluno e ser crianca polarizada pelas mudangas impressas as criangas

nessa transigao.

Os instrumentos de pesquisa utilizados para atender os objetivos propostos foram de grande
importancia e suficientes para conhecer os tempos e 0s espacos voltados para as criangas na escola,
como sendo propriamente voltados para a escolarizacdo, com atividades demasiadamente voltadas
para a alfabetizacdo. As memdrias da educacdo infantil, nas falas das criangas, foram um dos
aspectos fortes e marcantes para o entendimento da dimensdo significativa dessa etapa para as

criangas e da importancia que a mesma exerce sobre suas experiéncias.

Sendo assim, a partir do engessamento de atividades e acOes realizadas pelas criangas na
escola, é interessante pensar na necessidade de criacdo de novas possibilidades na relagdo entre
escola e crianca, sobretudo, na promocdo de um novo olhar sobre as criancas, sobre suas
perspectivas e anseios, tornando a partir disso o trabalho com as criancas uma relagdo mutua, onde
exista a presenca dos conteudos e desenvolvimento de habilidades, mas também, a presenca das
singularidades das criancas, incluindo o brincar e a ludicidade como elos na formagéo de novas
experiéncias. Sendo importante, nessa perspectiva, ndo pararmos de querer entender esses atores
sociais que nos surpreendem com suas formas de agir e de conceber o mundo, sobretudo no

exercicio de captar os seus dizeres, por nds, muitas vezes silenciados.
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