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Resumo: No presente trabalho apresentamos os resultados da analise da evolucdo na aprendizagem de
relagBes entre fonemas e grafemas na escrita de palavras, por alunos que iniciaram o ano letivo com
uma hipdtese alfabética, a partir do registro dos erros e acertos que evidenciaram na escrita de
regularidades diretas e contextuais do Portugués, no inicio e no final do ano letivo. Nossa pesquisa se
constituiu de um estudo em carater longitudinal, uma vez que avaliamos a escrita das criangas no
inicio e no final do ano. Participaram da pesquisa trinta sujeitos de turmas do 2° ano do Ensino
Fundamental, todos com hipétese alfabética de escrita, de uma escola da rede municipal de
Pernambuco. Os resultados evidenciaram bom dominio das regularidades diretas, com escrita correta
de tais regularidades pela maioria dos sujeitos, desde o inicio do ano letivo. Com relacdo as
regularidades contextuais, constatou-se evolucdo na escrita correta da maioria delas, com maior éxito,
desde o inicio do ano letivo, na notacdo AO, no R brando, nas vogais tbnicas 1/U, e nas regularidades
baseadas no padrdo sildbico consoante-vogal. Com relagdo aos contextos que se mostraram mais
complexos, com menor evolucdo na escrita correta, ao final do ano, os resultados evidenciaram que
estes se vincularam, principalmente, aos grafemas em silabas complexas CVC e CCV, com tendéncia
das criangas a omitir uma consoante, reduzindo tais silabas ao padrdo silabico consoante-vogal (CV).
Também houve mais erros de escrita ligados & marcacéo da nasalizacdo com o uso do A, e do M e N,
com tendéncia a omissdo da nasalizagdo, e na notacdo dos digrafos, sobretudo o RR e 0 GU. Os
resultados nos levaram a concluir que as regularidades ortograficas ndo sdo aprendidas ao mesmo
tempo, com algumas se mostrando bem mais complexas que outras, ndo podendo, portanto, falar-se de
um “estagio” de dominio de tais regularidades. Entendemos que a analise das notagdes efetivamente
produzidas pelas criangas, pode nos dar pistas sobre como estdo analisando as complexas relagdes
entre fonemas e grafemas, tal como ocorrem na escrita do portugués.

Palavras-chave: Escrita de palavras, Regularidades Ortogréaficas, Relacdo fonema-grafema.

INTRODUCAO

A partir da divulgagédo dos resultados dos estudos da teoria da psicogénese da escrita
na década de 1980, a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, que, até entdo, era
concebida como uma atividade mecéanica, que acontecia pela simples associacdo entre letras e
sons, passou a ser entendida como uma aprendizagem construtiva, numa sucessao de niveis,
iniciando-se pela ndo compreensao de que a escrita nota a pauta sonora até a compreensao de
que as letras representam segmentos sonoros menores que as silabas, os fonemas,
caracterizando, assim, a etapa final da evolucdo proposta pela teoria da psicogénese da escrita,
e 0 acesso amplo as convengdes entre grafemas e fonemas no sistema alfabético.

No entanto, sabemos que a chegada a fase alfabética, ao mesmo tempo em que
significa o maior avango na compreensdo das propriedades conceituais do sistema alfabético,

representa, também, o inicio de outro periodo, caracterizado pelo
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surgimento de ddvidas e conflitos resultantes das limitagdes impostas pela relagdo nédo
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biunivoca entre letra e som, tendo o aprendiz ainda muito que avancar no dominio das
relacdes grafofénicas e dos aspectos convencionais do sistema de escrita.

Dessa forma, para que haja avango na alfabetizacéo e no desenvolvimento da leitura e
da escrita, faz-se necessario, de acordo com Lemle (2009), ir além das correspondéncias
simples entre letra e som, compreendendo que certas letras, dependendo do contexto, podem
representar mais de um som e que determinados sons podem ser notados por mais de uma
letra. Nesse periodo “poOs-alfabético” também ¢é imprescindivel o dominio da norma
ortografica do portugués, uma vez que € a norma quem estabelece determinada grafia, em
casos em que outras sao também possiveis (MORAIS, 2003; SOARES, 2016). Sendo assim,
ao alcancar uma hipotese alfabética, o aprendiz devera avancar no conhecimento das
restricdes estabelecidas pela norma ortografica, devendo saber quais sdo e 0s contextos em
que se aplicam.

Partindo da necessidade de entendimento das dificuldades vivenciadas pelos
alfabetizandos quanto a aprendizagem das relacdes fonema-grafema, apds o alcance da
hipdtese alfabética, nos propomos no presente estudo, analisar, dentre outros aspectos da
alfabetizacdo, a apropriacdo de regularidades ortograficas na escrita de palavras, por
aprendizes recém-chegados a uma hipotese alfabética, tendo em vista os poucos estudos
realizados sobre essa temética nos campos da educacdo e da psicolinguistica, envolvendo
falantes do portugués. Objetivamos, assim, acompanhar a evolucédo na aprendizagem de varias
relacbes fonema-grafema, a partir dos principais avancos e dificuldades observados na
aquisicdo de regularidades ortograficas, por meio do registro dos erros e acertos no uso das
regularidades, durante o segundo ano de ciclo de alfabetizagdo, por ser este 0 ano em que,
espera-se gque os alunos, por ja terem alcancado uma hipotese alfabética, avancem no dominio
das relacOes entre letras e sons, e também por ser 0 ano em gue 0s conhecimentos ortograficos
comegam a ser enfocados (cf. BRASIL, 2012b).

METODOLOGIA

Participaram da pesquisa trinta alunos matriculados em quatro turmas do 2° ano do
Ensino Fundamental, todos com hipétese alfabética, de uma escola da Rede Municipal da
cidade da Vitdria de Santo Antdo-PE. Selecionados no inicio do més de abril, por meio da
aplicacdo de um ditado diagnostico do nivel de escrita, contendo oito palavras com silabas
simples (CV), divididas em: monossilabas (pa e ra), dissilabas (caju e bode), trissilabas

(Jacaré e sacola) e polissilabas (maracuja e capacete. A aplicacéo
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do ditado diagnostico foi realizada nas proprias salas de aulas, com todos os alunos, sendo

selecionados 0s sujeitos que apresentaram escrita das palavras predominantemente alfabética.

Os trinta sujeitos selecionados no inicio do ano por meio do ditado diagnostico de

palavras com silabas simples, foram avaliados nos meses de abril/maio e outubro/novembro,

por meio da escrita de um texto com lacunas. Para cada regularidade direta e contextual

analisada, houve duas palavras escolhidas, de modo que fosse possivel verificar as oscilagdes

no uso de cada regularidade, conforme Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 - Regularidades ortograficas analisadas e suas respectivas palavras

Regularidades Diretas

P B T D F
Pegasse  Fuba Leite Pediu Feijao
Sapoti Quiabo  Sapoti Lampada Fuba
Regularidades Contextuais
Rinicial desilaba R final de R brando
silaba
Rapadura Margarina Foram
Repolho Carne Laranja
GU CA/CO/CU QUE/QUI
Aguiar Compraram Quiabo
Enguicou Macarrdo Queijo
O- atono final U-tbnico E- atono
Ovos Fuba Leite
Coentro Caju Sabonete
A M- final de N- final de
silaba silaba
Amanha Compraram Coentro
Maca Lampada Laranja

V M inicial
de silaba

R encontro
consonantal
Compraram
Coentro
JA/JO/JU

Laranja
Caju

I - tbnico
Sapoti
Margarina

N inicial L inicial
de silaba de silaba
RR GA/GO/GU
Macarrdo  Margarina
Zorra Galinha
ZA..ZU SA/SO/SU
inicial inicial
Zezinho Sapoti
Zorra Sabonete
AO NH
Feijdo Galinha
Macarrdo  Amanha

A primeira aplicagdo da tarefa de escrita do texto com lacunas foi realizada em

meados do més de abril, com a ultima coleta dos dados realizada em meados do més de

outubro. A tarefa foi realizada em uma sala a parte, por grupos em média de cinco alunos.

Em um primeiro momento, foi realizada uma leitura corrida do texto pela aplicadora, seguida

de uma segunda leitura do texto, de modo mais pausado, para que os alunos pudessem

preencher as lacunas do mesmo com as palavras ditadas, tomando-se cuidado para nao

artificializar a prondncia. Procedemos da mesma forma ao final do ano.

Realizamos uma analise quantitativa e qualitativa dos dados, a partir o registro do

desempenho de cada aluno, na escrita de cada regularidade direta e
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contextual, em cada palavra, com descricdo e analise dos erros verificados na escrita de cada
regularidade, comparando os resultados verificados no inicio e final do ano, o que nos
possibilitou evidenciar as regularidades menos complexas e mais complexas, e em quais

delas ocorreu menor e maior evolucéo na escrita correta, ao final do ano.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos essa secdo apresentando os resultados das analises quantitativa e qualitativa
referente as regularidades diretas. Em seguida, apresentaremos os resultados das analises
guantitativa e qualitativa referentes as regularidades contextuais. Na tabela 1, a seguir, estdo
expressos 0s percentuais de erros por Regularidade Direta, seguido da sintese da analise
qualitativa dos erros verificados no inicio e no final do ano letivo.

Tabela 1- Percentagens médias de erros por Regularidade Direta na escrita de cada palavra no inicio e
no final do ano letivo

Regularidades Diretas

Periodo do

P B T
Ano
Pegasse Sapoti Fuba Quiabo Leite Sapoti
0,
Inicio 3% 37% 0% 0% 3% 0%
0,
Final 0% 13% 0% 0% 7% 10%
D F Vv
Pediu Lampada Feijéo Fuba Ovos Uva
0,
Inicio 13% 13% 7% 0% 0% 0%
Final 0% 7% 0% 3% 0% 0%
M inicial de silaba N inicial de silaba L inicial de silaba
Macarrdo Margarina Margarina Sabonete Leite Laranja
0,
Inicio 13% 7% 17% 3% 0% 0%
Final 7% 3% 17% 0% 0% 0%

Conforme verificado na tabela 1 acima, os resultados da analise da escrita das
regularidades diretas evidenciaram baixo percentual de erros, com trés das regularidades (B,
V e L inicial de silaba) apresentando 100% de acertos nos dois periodos do ano analisados,
0 que representa a auséncia total de dificuldade e de erros no emprego dessas regularidades
nas escritas das criangas. Outro dado que ressaltamos diz respeito ao aumento da escrita
correta de tais regularidades, no altimo bimestre, com exce¢do do T da palavra SAPOTI, em

que houve reducdo no percentual de escrita correta, com
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acréscimo de erros por troca do grafema T pelo grafema D, notando-se, por exemplo,
SAPODI.

&

Por meio da analise dos erros em cada regularidade, em cada palavra, foi possivel
constatar que, com exce¢cdo dos poucos erros causados pela aparente omissdo da silaba
correspondente ao grafema na palavra LAMPADA (LAPA), que pareceu indicar dificuldade
na escrita de palavras com maior quantidade de silabas, por criancas em fase de
alfabetizacdo, e das trocas visuais entre N e o D, notando-se, por exemplo, MAGARIDA no
lugar de MARGARINA, todos os erros na escrita das regularidades P, B, T, D, Fe V
parecem ter decorrido da substituicdo de grafemas que notam fonemas produzidos do mesmo
ponto e que constituem pares minimos (MORAIS, 2003), ndo se caracterizando, dessa forma,
como erros ocasionados por real desconhecimento da relagdo fonema-grafema.

Tal evidéncia corrobora com os resultados de estudo de Morais (1995), realizado com
aprendizes dos anos iniciais, em que foram avaliados, dentre outros aspectos da ortografia, os
erros na escrita de regularidades diretas e contextuais no portugués do Brasil, com evidéncias
de melhor dominio das regularidades diretas, assim como progressiva reducdo dos erros nas
escritas de tais regularidades, nos primeiros anos da escolarizacdo. O melhor desempenho dos
aprendizes na escrita das regularidades diretas pode ter explicacdo, de acordo com Morais
(2003), no fato de, nesses casos de regularidades diretas, a notacéo escrita funcionar seguindo
as restri¢des proprias do sistema de escrita, sem que outros critérios sejam acrescentados, o
que, certamente, faz com que elas tendam a ser as primeiras a serem notadas de modo correto
por aprendizes com uma hipétese alfabética. Esse maior percentual de acertos nas
regularidades diretas corrobora, também, a afirmacdo de Soares (2016), quando diz que as
relagBes biunivocas normalmente ndo oferecem dificuldades para a crianca que ja

compreendeu os principios da escrita alfabética.
Na tabela 2, a seguir, apresentamos 0s percentuais de erros por Regularidade

Contextual, seguido da sintese da andlise qualitativa dos erros verificados no inicio e no final

do ano letivo.
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Tabela 2- Percentagens Médias de erros por Regularidade Contextual em cada palavra, no inicio e no
final do ano letivo.

Regularidades Contextuais

Periodo
do Ano

Rapadura Repolho Margarina Carne

R inicial de silaba R final de silaba

Inicio 7% 7% 63% 63%
Final 7% 7% 53% 63%
RR GA/ GO/ GU
Macarrdo Zorra Margarina Galinha
Inicio  93% 73% 40% 23%
Final 73% 63% 13% 3%
QUE/ QUI JA/JO/JU
Quiabo Queijo Laranja Caju
Inicio~ 50% 57% 4 43%
Final  30% 20% 37% 27%
O — atono final U - tdnico
Ovos Coentro  Fuba Caju
Inicio  10% 7% 7% 13%
Final  10% 17% 10% 13%
AO NH
Feijéo Macarrdo Galinha Amanha
Inicio  20% 10% 60% 60%
Final 3% 13% 30% 33%

N- final de silaba

Laranja Coentro
Inicio  73% 80%
Final 60% 50%

R brando

Foram
24%
%
GU
Aguiar
93%
80%
ZAl...ZU

Zezinho
3%
10%

E- atono

Leite

17%

13%

A
Amanha
90%

70%

Laranja
13%
3%

Enguicou
87%
83%

Zorra
20%

30%

Sabonete
3%
10%

Maca
80%
67%

R encontro consonantal

Compraram Coentro

52% 73%

33% 63%
CA/CO/cuU
Compraram Macarrédo
20% 7%

3% 7%

SA/ SO/ SU inicial

Sapoti Sabonete
3% 3%
7% 3%
I - tbnico
Sapoti Margarina
3% 70
3% 3%

M final de silaba

Compraram Léampada

68%
53%

97%
771%

De acordo com os dados da tabela 2 acima, verificamos que houve evolucdo na

escrita correta da maioria das regularidades contextuais. Algumas regularidades apresentaram

consideravel percentual de acertos, desde o inicio do ano letivo, inclusive com MEDIAS de

acertos idénticos aos verificados nas regularidades diretas. Como podemos observar, estdo

nesse grupo as regularidades inseridas em silabas consoante-
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vogal (CV), sendo elas, o R inicial de silaba; o SA/SO/SU em inicio de palavra; 0 ZA...ZU
em inicio de palavra; 0 CA/CO/CU, em que destacamos a auséncia de erros por substituicao
do C pelo grafema Q, no final do ano, o que demonstra evolugéo na escrita; 0 GA/GO/GU,
em que verificamos a auséncia de erros por troca da silaba GA pelo grafema H, no ultimo
bimestre, o que, no nosso entender, pode significar desapego ao nome da letra na
representacdo do fonema. Com base em uma interpretacéo inicial, entendemos que, apesar
dessas regularidades serem contextuais, uma vez que relativizam a hipotese alfabética
biunivoca (LEMLE, 2009) de “uma letra representando um som e cada som sendo
representado por uma letra”, representam menos dificuldade para os aprendizes com uma
hipdtese alfabética, pelo fato de serem mais frequentes em etapa inicial do ensino, devido a
tendéncia a um predominio do ensino de silabas CV no inicio da escolarizacdo (ABAURRE,
2001), o que provocaria, portanto, menos dificuldade para os alfabetizandos.

Nesse grupo de regularidades contextuais com elevado percentual de acerto, também
incluimos o AO, nos permitindo inferir que sua aprendizagem tem se estabelecido cedo, logo
no inicio da aprendizagem da escrita, se caracterizando, dessa forma, como o contexto de
marcacao da nasalizacdo que menos impds dificuldades a escrita dos aprendizes; o R brando,
se configurando, juntamente com o R inicial de silaba, como os contextos de uso do R que
menos impuseram dificuldade aos alfabetizandos. Em se tratando do elevado percentual de
acerto no uso do R inicial e do R brando, desde o primeiro bimestre, tal dado corrobora os
resultados de estudos Meireles e Correa (2005) e Pessoa (2007), que também evidenciaram a
quase auséncia de erros no uso dessas regularidades por criangas das séries iniciais do ensino
fundamental. Também fazem parte desse grupo o | ténico, com 95% de acertos no inicio do
ano e 97% no final do ano; o E &tono e o U ténico, com 90% de acertos no inicio do ano e
88% no final do ano, cada um. Nesse sentido, podemos constatar que nossos sujeitos tiveram
resultados bem superiores aos constatados por Morais (1995), também ao examinar criancas
de meio popular que frequentavam escolas publicas.

Dando continuidade a descricdo dos resultados referentes as regularidades
contextuais que apresentaram acima de 50% de acertos, no final do ano, incluimos nesse
grupo, o JA/JO/JU, com os erros causados, em sua grande maioria, pela desconsideracdo da
relagdo contextual, substituindo-se 0 J pelo G (*LARAGA/*CAGU). De acordo com Soares
(2016), erros devido a substituicdo do J pelo G sugerem que os aprendizes ainda ndo se
apropriaram da relacdo contextual do G antes de A, O, U, na escrita. Incluimos nesse grupo,

também, o digrafo QU, com erros causados, principalmente, pela

www.conedu.com.br



v ~

i CONEDU

L

reducdo do QU a letra Q, sendo tais erros interpretados como a dificuldade de criangas com
escrita alfabética na notacdo de um som com mais de uma letra, contrariando, assim, a
hipdtese alfabética de uma letra/um som, bem como pela reducdo da silaba correspondente ao
grafema, ao nome da letra, seja sem o uso da vogal seguinte (*QJO), com ocorréncia restrita
ao inicio do ano letivo, ou com uso de vogal precedente (*QEIJO), com aparecimento dessa
ultima forma de escrita principalmente no Gltimo bimestre, evidenciando, assim, evolugcdo na
escrita de muitos dos sujeitos. Na concepcdo de Miranda (2009), tais erros sdo comuns na
escrita inicial, com tendéncia a desaparecer a medida que o processo de escolarizacdo avanca,
nédo devendo ser vistos como problemas, a ndo ser que se tornem persistentes.

Nesse grupo ainda verificamos a presenca do digrafo NH, que, devido ao acréscimo
de acertos no Ultimo bimestre, ascendeu para o grupo de regularidades com percentual de
acertos acima de 50%. Nunes e Bryant (2014) analisando a notagédo de digrafos por criangas
em inicio de aprendizagem da escrita nos diz que, mesmo que as criangas mais jovens e
inexperientes tenham a tendéncia de usar uma estratégia de correspondéncia simples na
ortografia, parecem perceber logo cedo que alguns sons ndo podem ser representados por
uma letra individualmente e, a partir dai, aprendem rapidamente a usar os digrafos de modo
apropriado e sem instrucdo explicita. Com relacdo aos erros, a analise qualitativa evidenciou
que eles ocorreram pela reducdo do NH a letra H (*GALIHA), além de substituicdo do NH
pelo LH (*AMALHA), e, principalmente, pela omissdo do grafema (*GALIA, *AMAIA).
Tal omissdo foi interpretada como a dificuldade de notar o digrafo, tendo em vista que se
caracteriza por um som notado com mais de uma letra, bem como pela forma de pronunciar a
palavra, que pode ter provocado reducdo do digrafo também na escrita, ja que nos dialetos
pernambucanos o que se verifica é a simples nasalizacdo da vogal /i/.

Antes de passarmos para as regularidades com menos de 50%o de acertos, destacamos
a notacdo do R do encontro consonantal, que, de acordo com os dados da tabela 2, se
caracterizou como a unica regularidade com percentual médio de acertos, decorrente do
aumento na escrita correta do grafema no ultimo bimestre, com unanimidade de erros por
omissdo do grafema (ex.: *COPARAO, *COENTO), tanto no inicio como no final do ano.
Resultado semelhante foi encontrado em estudo recente (OLIVEIRA; MORAIS, 2016), com
criancas também do 2° ano e com hipotese alfabética, de uma escola publica de PE, em que
também foi constatado unanimidade por erros decorrentes da omissdo do R do encontro
consonantal nas duas palavras. Isto foi interpretado, a partir das consideracdes de Soares

(2016), como a dificuldade de aprendizes com hipotese alfabética,
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na notacao da segunda consoante em silaba CCV, reduzindo-a ao padréo silébico CV.

Passando para as regularidades com percentuais de acertos abaixo de 50%, iniciamos
a descricdo pelos contextos de uso do M e do N finais de silaba, utilizados para marcar a
nasalizacdo. Em se tratando do M, os resultados mostraram erros causados pela substituicdo
do M por N (*LANPADA, *CONPRARAO) por AO, e, principalmente, pela omissio do
grafema (*LAPADA, *COPARO). Essa mesma dificuldade na notacdo do M final de silaba
na marcacdo da nasalizacdo, foi verificada no estudo de Meireles e Correa (2005), que
também evidenciou tendéncia de erros por omissdo do M final de silaba na escrita das
criangas dos primeiros anos, e uso indiscriminado do marcador da nasalizagéo, ocasionando a
troca do M por N, AO ou A. Resultado semelhante foi verificado no estudo de Rego e
Buarque (2010), citado por Nunes e Bryant (2014), cujos dados revelaram um predominio da
falta de nasalizagdo pelas criancas dos primeiros anos, e 0 uso indevido do marcador da
nasalizacdo decorrente da desconsideracdo das restricdes contextuais, com predominio de uso
correto da marcacdo da nasalizacdo apenas pelas criancas de séries mais avancadas.

Com relacdo a notacdo do N em final de silaba, que teve um pouco mais de acertos,
0s resultados revelaram aumento de casos corretos de 23% para 41%, com erros também
provenientes, em sua grande maioria, da omisséo do grafema (*LARAJA, *COETRO), e, em
alguns casos, da tentativa de marcar a nasalizacio pela substituicdo do N por AO, sobretudo
na palavra LARANJA (*LARAOJA). Tendo em vista 0 maior percentual de erros por
omissdo na notacdo do M e do N, tanto no inicio como no final do ano, com base nos
resultados dos estudos citados acima e nos desenvolvidos por Miranda (2009, 2010, 2012),
interpretamos tais erros como a dificuldade de criangas em fase alfabetizagéo, na notacdo das
consoantes pds-vocalicas nasais em silaba CVC, reduzindo-as a silaba CV, mais consolidada
nesse periodo.

Conforme verificado nos percentuais apresentados na tabela 2, dois dos contextos de
uso do R também se localizaram no grupo das regularidades com percentual de acertos
abaixo de 50%. O primeiro foi 0 R final de silaba, com as notagdes incorretas sendo
causadas, quase unanimemente, pela omissao do grafema (*MAGARINA, *CANI), sendo
interpretadas, com base em Silva (2007) e Soares (2016), como causados pela dificuldade de
criancas, em inicio de aprendizagem da escrita, na notacao da coda rotica em silaba CVC. E,
em seguida, encontramos o contexto do RR, sendo a maioria dos erros decorrentes do uso de
apenas um R para notar o som do R forte entre vogais. Tais erros foram entendidos como a

dificuldade de aprendizes com hipotese alfabética na notacdo de
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desconhecimento da necessidade do uso de RR para notar o som do R forte entre vogais.

L

Finalizamos a analise com as regularidades que apresentaram menor percentual de
acertos, configurando-se, dessa forma, como as relacBes contextuais que se revelaram mais
dificeis para os aprendizes com hipétese alfabética, tanto no inicio como no final do primeiro
ano letivo, apesar do aumento nos percentuais de escrita correta no Gltimo bimestre.
Conforme verificado na tabela 2, esta nesse grupo o A, com notacdo correta apenas por
aprendizes com melhor desempenho na escrita, com alguns erros decorrentes da substituicao
do A por AO (*MACAO, *AMANHAO), proveniente da tentativa de marcar a nasalizaco,
e, principalmente, da omisséo do til (*MACA, *AMANA). Resultado semelhante foi
encontrado no estudo de Ferreira e Correia (2010), em que foi avaliada a representacdo da
nasalizacdo em seus varios contextos, por aprendizes do 2° ao 5° ano, apontando o tratamento
ndo uniforme no uso da nasalizacdo pelas criangas, com alguns contextos se apresentando
mais complexos que outros, dentre eles a marcacgdo da nasalizagdo em vogal nasal, caso em
que se registrou maior dificuldade para as criancas do 1° ciclo (primeiro, segundo e terceiro
anos).

Nesse grupo das regularidades mais dificeis na notacdo de aprendizes com hipotese
alfabética, também esté o digrafo GU, cujos resultados demonstram que sua notacédo foi a que
obteve menor percentual de acertos, no inicio do ano, e menor evolugao na escrita correta, no
final do ano, com grande maioria dos erros foi ocasionada pela omissdo do U do digrafo,
notando-se apenas a letra G no lugar do GU. Tais erros foram interpretados, assim como nos
demais digrafos analisados, como causados pela dificuldade de aprendizes com hipotese
alfabética na notagdo de um som com mais de uma letra, e a necessidade de conhecimento do
contexto de uso do digrafo, o que pode explicar o uso mais correto do GU por criancas de
séries mais avancadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados do presente estudo, além de evidenciar a reduzida complexidade de
certos contextos ortograficos para aprendizes com hipétese alfabética, principalmente aqueles
inseridos em silaba consoante-vogal (CV), com bom desempenho desde o inicio do ano
letivo, também deixam claro a dificuldade de notacao de certos contextos ortograficos para as
criangas que estdo se apropriando da escrita alfabética e das relagdes fonema-grafema.
Ressaltamos a evolugdo quantitativa e qualitativa em determinadas relacdes grafofonicas,

dentre elas, a quase auséncia de erros por troca da silaba GA pelo
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grafema H, no final do ano, que pode significar desapego ao nome da letra na representacao

L

do fonema; e a auséncia da notacdo apenas da letra Q na representacdo do digrafo QU, com
notacdo do Q seguido de vogal (*QEIJO), no ultimo bimestre, e 0 aumento da escrita correta
do QU.

Em relagdo aos contextos mais complexos, com maior quantidade de escrita incorreta
e menor evolugdo ao final do ano, os resultados deixaram claro que esses se referiam a
notacdo dos grafemas em silabas complexas, cuja dificuldade pareceu ter relacdo com a
dificuldade dos aprendizes com escrita alfabética, na notacdo de silabas que fogem ao padréo
consoante-vogal, mais consolidado no periodo alfabético (ABAURRE, 2001; SILVA, 2007;
MENDONGCA, 2009; SOARES, 2016), na notacdo de um som com mais de uma letra,
contrariando a hipdtese alfabética de “uma letra, um som” (LEMLE, 2007), e na marcagéo da
nasalizacdo com o uso do A, e do M e N em final de silaba CVC, que pareceu estar
relacionada ndo apenas a dificuldade na notacdo de silabas complexas, mas a prépria
dificuldade de marcar a nasalizacéo da lingua (ABAURRE, 1998).

A partir de tais resultados, ficou evidenciado que algumas regularidades
representaram bem mais dificuldade que outras a escrita dos alfabetizandos. Dessa forma,
corroboramos os resultados dos estudos de Morais (1995), Monteiro (1995), Nunes (1995),
Rego e Buarque (1999), Pessoa (2007), Meireles e Correa (2005), Ferreira e Correia (2010),
Miranda (2009, 2010, 2012), Oliveira e Morais (2016), dentre outros, 0s quais, ao investigar
as dificuldades apresentadas pelos diferentes contextos ortograficos na transicdo de uma fase
alfabética de escrita para uma fase ortografica, também demonstraram que as regularidades
ortograficas ndo sdo aprendidas ao mesmo tempo, com algumas se mostrando bem mais
complexas que outras, ndo podendo, portanto, falar-se de um “estagio” de dominio de tais
regularidades. Sendo assim, ressaltamos a necessidade de conhecimento, por parte dos
professores alfabetizadores, dessas diferencas na complexidade das relaces fonema-grafema
no ensino da escrita alfabética, a fim de possibilitar um ensino mais ajustado a tais

especificidades e diferencas.
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