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Resumo:

A preocupacao e/ou interesse, em relagdo aos modos como as criangas percebem e interpretam aspectos do
mundo onde vivem, tem se intensificado nas Ultimas décadas. Essa preocupacgdo tem se reverberado para as
pesquisas educacionais e académicas. O presente trabalho tem como objetivo mostrar como a crianca pode
ser sujeito de pesquisa, explicitando as falas e os desenhos delas sobre o ato de ler. Nosso estudo envolve,
portanto, assumir as criangas como sujeitos de investigacao e suas proprias compreensdes sobre aspectos da
vida social como legitimas e relevantes como “objeto”/ “sujeitos” de investigagdo. A pesquisa assumiu,
como aportes tedrico-metodoldgicos, os principios da abordagem qualitativa e as proposicfes de L. S.
Vygotsky sobre processos humanos e de M. Bakhtin para a pesquisa nas Ciéncias Humanas, segundo 0s
guais é preciso considerar que os estudos tratam ndo de objetos dados, mas de processos em permanente
mudanga, constituidos em relacGes de mediagdo. Utilizamos como procedimentos metodoldgicos a analise
dos discursos e desenhos de criangas, como forma de compreender a leitura por diversos sentidos e visoes.
Em nosso estudo as criangas foram sujeitos de pesquisa, suas falas e desenhos foram analisados e essas
tornaram-se ativas no processo de construcdo de sentidos sobre o0 mundo. Tal analise, nos mostrara como
resultados, que as criangas, interagem com praticas diversas de leitura, inventando espagos percebendo que a
linguagem vai muito além dos espacos e praticas da instituicdo de Educacdo Infantil, mas é vivida de modo
sistematizado e individual por cada uma. Esses resultados podem ser percebidos em seus discursos, agoes e
representacoes.

Palavras-chave: Crianga, Leitura e Sentidos

Introducéo

A preocupacdo e/ou interesse em relacdo aos modos como as criancas percebem e
interpretam aspectos do mundo onde vivem tem se intensificado nas Gltimas décadas, mobilizada
pelas transformagfes nos modos de conceber a crianga, a infancia e sua inser¢do na vida social.
Essas transformacdes, impulsionadas por mudancas na sociedade em geral nos ambitos social,
econémico, politico e cultural, vem se processando ao longo do século XX e, de modo mais intenso,
nas ultimas décadas, bem como neste inicio do século XXI.

Além de tais mudancas, as transformacgdes nos modos de compreender a crianca e seu lugar
nas relacbes sociais como sujeitos distintos dos outros individuos em diferentes ciclos de vida
derivam de estudos realizados em diversos campos cientificos, tais como a Filosofia, a Histéria, a
Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, sobretudo a Sociologia da infancia e, mais recentemente,

os Estudos Culturais.
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Esses estudos, produzidos com focos e abordagens diversos, tém colaborado para a

construcdo de uma compreensao de crianga que busca superar as visoes estritamente biologizantes
e, a0 mesmo tempo, racionalistas, das quais emanavam modos de pensa-la como ser abstrato, ideal,
universal, genérico e fragmentado, incompleto em relacdo ao adulto e, portanto, incapaz e
absolutamente dependente.

Considerando a concretude de sua existéncia, a integralidade de sua constituicdo como
pessoa, bem como sua contemporaneidade, esses estudos tém concebido a crianga em sua inteireza,
em sua globalidade, como nos aponta Wallon (apud Nascimento, 2010). Assim, tanto séo
consideradas, tanto sua dimensao bioldgica, quanto sua “natureza” histdrica e sociocultural, do que
resulta sua singularidade como sujeito, fruto de sua histdria pessoal (PINO, 2005).

Nesses termos, como propde Zabalza (2008), é possivel reconhecer que as criangas, embora
sejam, todas e cada uma, sujeitos singulares, apresentam caracteristicas comuns, como
vulnerabilidade e dependéncia em relag&o aos sujeitos mais experientes, a0 mesmo tempo que sdo
capazes de aprender e se desenvolver, de se comunicar por meio de diversas linguagens, de se
relacionar com os outros, de agir com relativa independéncia em diversas situacdes, produzir outras
visdes da realidade, pela fantasia e imaginacdo. De modo semelhante, ao afirmar que todas as
criangas brincam, imaginam e recriam a realidade, Sarmento (2007, p. 35) afirma que todas as
criangas do mundo, mesmo em diferentes culturas, tém algo em comum.

Desse conjunto de teorizagfes vem se compondo uma Vvisdo de crianga enquanto sujeito
humano, que, enquanto tal, ndo se constitui apenas com base em fatores genéticos, internos ou
naturais; ao contrario, as concepcdes elaboradas nos ambitos cientificos referidos nos afirmam uma
crianca que se desenvolve como pessoa — com sua subjetividade e identidade Unicas — em seu
contexto histérico, nas relagfes sociais, em condicBes objetivas e diversas de vida concreta, desde
seu nascimento.

Assim, a tradicional e reducionista forma de entender a crianca como ser que evolui
naturalmente ou como simples reproducdo do meio que a cerca, propde-se uma concepgdo de
crianca que se desenvolve mediante sua insercdo nas praticas da cultura e pela apropriacédo destas, 0
que promove sua constituicdo como pessoa desde os primeiros dias de vida, em processo mediado
pelos outros e pela linguagem. A uma ideia de “crianga como ser em geral”, afirma-se uma
concepcao de criangas como sujeitos plurais e singulares, com direito as necessarias condi¢fes para

o0 pleno desenvolvimento de suas potencialidades tipicamente humanas.
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Nesses termos, a ideia de crianga como ser incompetente, contrapfe-se a concepc¢ao de

crianga como sujeito competente que, desde o inicio da vida, é capaz de (inter)agir com 0s outros,
de se comunicar, de significar o que os outros lhe “comunicam”, de produzir cultura mediante a
construcdo de sentidos préprios para 0s objetos, sujeitos e relacbes com 0s quais interage; de
(re)criar visOes peculiares do mundo e de si mesmo, construcdes essas caracterizadas pela
ludicidade, pela fantasia e imagina¢do. (KRAMER, 2007).

Com base em um recorte de uma pesquisa de mestrado, o presente trabalho tem como
objetivo explanar acerca das criangas como sujeitos de pesquisa, apresentando suas falas e desenhos
como centro de analises sobre o ato de ler. Nosso estudo envolve, portanto, assumir as criangas
como sujeitos de investigacdo e suas proprias compreensdes sobre aspectos da vida social como
legitimas e relevantes como “objeto”/ “sujeitos” de investigagdo. O estudo assumiu, como aportes
tedrico-metodoldgicos, os principios da abordagem qualitativa e as proposicGes de L. S. Vygotsky
sobre processos humanos e de M. Bakhtin para a pesquisa nas Ciéncias Humanas, segundo os quais
é preciso considerar que os estudos tratam ndo de objetos dados, mas de processos em permanente
mudanca, constituidos em relacBes de mediacdo que precisam ser aprendidas; que tanto o objeto,
como sua compreensao, sao producdes discursivas, sao textos; o pesquisador e 0s pesquisados sao
sujeitos em interacdo. Apresentaremos discursos e desenhos que representem a leitura como fonte
de prazer na perspectiva de criancas.

Nosso estudo envolve, portanto, assumir as criangas como sujeitos de investigacéo e suas
proprias compreensoes sobre aspectos da vida social como legitimas e relevantes como “objeto” de
investigacao.

Dentre os diversos objetos/préaticas da cultura com os quais as crian¢as interagem, sobretudo
as que vivem em ambientes letrados, destacou-se, para n6s, em meio as nossas experiéncias
pessoais, académicas e profissionais, a linguagem escrita, pratica cultural tdo presente nos meios
urbanos e, por conseguinte, na vida de muitas das crian¢as, ainda que de modos diferenciados,
dadas as diferencas de suas condi¢fes socioecondmicas e culturais. A consideracdo de que essas
diferencas marcam, ndo apenas as condi¢Ges nas quais as criangas experimentam a linguagem
escrita, mas os modos como a significam — os significados e sentidos que elaboram sobre ela — nos
levou a definirmos, como objeto de estudo, os sentidos atribuido a leitura por criangas que
convivem no contexto de uma instituicdo de educacéo infantil, espaco onde vivem parte de suas
vidas em interagcdo com outros e, de modo mais intencional e sistematizado, com objetos da cultura,

dentre estes, a linguagem escrita, com suas praticas de ler e escrever.
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A opc¢édo por um estudo que privilegia as criangas como sujeitos e suas elaboragdes/seus
sentidos acerca de um dado “objeto” cultural envolve reconhecé-las como sujeitos capazes,
incluindo suas participacdes nas praticas da infancia, bem como suas visfes acerca dessas praticas,
indo ao encontro do que foi proposto por Sarmento (2007, p. 45) em relagdo aos “aspectos
epistemoldgicos que se encontram em jogo na investigacdo dos mundos sociais da infancia e
contrapor: ao entendimento das criangcas como objetos de conhecimento social, a perspectiva das
proprias criangas como sujeitos do conhecimento”.

Consideramos, portanto, que o0 que as criangas pensam e dizem € importante para a
compreensdo e estruturacdo das praticas das quais participam, ou seja, 0s sentidos que elas atribuem
as “coisas” do mundo e a si mesmas sao parte relevante das significagcdes que tais objetos tém na
sociedade. Portanto, reconhecemos e assumimos como legitima e relevante a participacdo das

criangas na composicdo da pesquisa — de seu processo e de seus resultados.
As pesquisas com criangas

As pesquisas com crian¢as, embora recentes na area da educacao, tém se intensificado de modo
significativo, vinculadas ao reconhecimento da crianga como sujeito capaz, a ‘“crianca rica, que tem
cem linguagens”, de que nos fala Malaguzzi (1999) e a crescente producao sobre as criangas como
produtoras de cultura e sobre as culturas infantis e tem feito surgir discussées sobre metodologias
mais adequadas a aproximacdo das criancas, a construcdo de dados a partir de seus proprios pontos
de vista.

No Brasil, Rocha (apud CRUZ, 2006, p. 68) aponta os trabalhos de Cruz (1995), Goncalves
(1995) e Pacheco (1999) como exemplos iniciais e ainda raros de pesquisa que dao voz as criangas.
Registramos que, antes destes, o estudo de Carvalho (1990) ouviu criangas com idades entre seis a
nove anos, considerando-as como sujeitos da pesquisa e seus “saberes” como relevantes para as
praticas escolares.

Destacamos, dentre as pesquisas que ouvem criancgas, especialmente pela tematica, a pesquisa
“Qualidade da Educagdo Infantil: o que pensam e querem os sujeitos deste direito”, desenvolvida
em 2004 pela Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo e 0 Movimento Interforuns de Educacgao
Infantil (Mieibi), e coordenado pelas Professoras Maria Malta Campos, Maria Rita Coelho,
publicada em 2006, que iniciou a abertura, j& em curso em outras partes do mundo, da possibilidade

de ouvir criangas em investigacOes. Nesse estudo, foram ouvidas 254 criangas, por meio de
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entrevistas coletivas, com idades entre quatro e seis anos de creches e pré-escolas, por meio de

entrevistas coletivas. Além desse estudo, o livro organizado por Cruz (2008) “A crianca fala: a
escuta de criangas em pesquisas’ reune relatos resultantes de diversas investigagdes, nas quais, com
temas diversos, a crianga é tomada como sujeito coparticipante-“informante”.

Em estudo sobre “pesquisas com crianga” Martins Filho (2011) levantou, a partir dos registros
de reunides da ANPED entre 1999 e 2009, 38 trabalhos. Kramer (2011) afirma a importancia de
ouvir criangas e assume a observacao e a entrevista como modos de apreender suas vozes. Pereira
(2012) discute as peculiaridades das pesquisas com criancas. Fundada na perspectiva de M.
Bakhtin, a autora afirma que as pesquisas que assumem as criangas como sujeitos diferem
qualitativamente das pesquisas que ndo o fazem, implicando ao pesquisador a compreensdo dos
lugares diferenciados que ocupam nas relacGes sociais e na propria pesquisa, como adultos e
criangas, e que “Na presenca da crianga, o pesquisador buscara novas estratégias de didlogo a partir
das pistas que a crian¢a Ihe da da compreensdo que esta tendo da pesquisa”. (PEREIRA, 2012, p.
76).

As pesquisas com criancas ja fazem parte do contexto académico ha muito tempo. Desde 0s
anos 60, com o desenvolvimento de pesquisa com a sociologia da infancia, quando a crianga passa a
ser considerada como sujeito, ela passa a ser observada, descrita, analisada e interpretada. No
entanto, a pesquisa com criangas era e ainda é realizada com base em interpretacfes e visGes
adultas. Extraidas de observagdes de contextos no qual as criangas participam.

A necessidade de considerar a visdo das criangas € de suma importancia, pois, de acordo
com Campos (2008), é a partir de suas vozes e dos seus discursos que medidas de protecdo e
atendimento mais pertinentes a elas serdo tomadas pelas equipes de intervencdo, que permeiam as
praticas das criangas. Em nosso contexto de pesquisa, somente a partir da reflexdo sobre as visGes
das criancas sobre a leitura é que serd possivel a reflexdo sobre os modos de como trabalhar e
estruturar o trabalho com a leitura na Educacéo Infantil.
Para melhor ouvir e interpretar os discursos das criangas € necessario saber relacionar as respostas
delas com o ambiente no qual vivem e construir estratégias comunicativas, estabelecer uma troca
comunicativa, promovendo o compartilhamento de pontos de vista entre a crianga e o adulto
pesquisador.

A énfase na escuta justifica-se pelo reconhecimento das criangcas como agentes sociais, de

sua competéncia para a a¢ao, para a comunicacéo e troca cultural. Dessa forma, considera-se que as
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criangas ndo so6 reproduzem, mas também produzem significacGes acerca da sua prdpria vida e das

possibilidades de construgéo da sua existéncia (ROCHA, 2008 p. 46).

Considerando a énfase que necessita ser dada as criancas como produtoras de sentidos sobre
um ato ou acdo, definimos algumas diretrizes metodoldgicas que deram subsidios necessarios para a
formulacéo de linhas de pensamento sobre a leitura, nas vozes das criangas.

Necessitamos considerar que a pesquisa com criangas tem sua origem no conceito de
linguagem. Para Bakhtin (2003), a palavra é um signo ideologico. Como signo, a palavra, ou 0
discurso, como estamos considerando em nosso texto, adquire sentidos diversos, dependendo da
historicidade de quem fala. Os sentidos, portanto, sdo gerados no campo dos sistemas sociais
ideoldgicos e tem uma trajetéria formada pelas diferentes vivencias de cada sujeito.

E importante considerar que a classe social, os indicadores socioecondmicos, a insercio e as
praticas sociais e culturais de leitura oferecem o material concreto para as relacfes que vao sendo
estabelecidas com o objeto de significagdo. Deste modo, na pesquisa com criangas, precisamos
compreender e tecer formas de olhar diferentes da pesquisa com os adultos. Desse modo,
precisamos mais do que “dar Voz”: é preciso uma escuta atenta dos discursos e observar as
interacdes existentes nas falas das criancas com a realidade social vivida por elas.

Na pesquisa com criancas, a analise se desloca para 0 modo como a criancga, pela leitura, se

relaciona com a cultura de seu tempo, de seu lugar, bem como com a cultura e o lugar do outro. A
perspectiva que adotamos ao pesquisar com e para as criangas € a de que crianga € um ser que se
apropria da linguagem como um bem cultural, em um processo histérico e social. Tomamos como
base os pressupostos de Bakhtin (2003) a respeito da natureza social da linguagem e de seu lugar na
interagdo entre os homens.
Os discursos apresentados pelas criangas sé@o constitutivos de enunciados, funcionam como signo
ideoldgico e como uma unidade sensivel de estruturacdo das relagcfes vividas no social. A partir de
questionamentos acerca do ato de ler, foi possivel ndo apenas falar sobre o que as criangas pensam,
mas também como elas significam a leitura.

Os discursos das criangas (que formam os eixos de sentidos) se cruzam e trazem para a
interlocucdo elementos e outras possibilidades de comunicacdo, tornando esses discursos um
processo de elaboracdo dos sentidos pelas proprias criangas. Cada sujeito pesquisado produziu
enunciado a partir do seu olhar. Destacaremos um recorte da pesquisa no qual as criangas exploram
a leitura com um sentido de prazer e deleite. Assim temos a oportunidade de por explorar 0s

sentindo das criangas por meio de suas falas e desenhos.
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Sentidos de criancas: a leitura como pratica de linguagem

A leitura, como préatica de linguagem, de producéo de sentidos sobre/com textos escritos &,
ao mesmo tempo, uma pratica social e a atividade mental de um “eu”, um trabalho simbdlico e
fundamentalmente dialégico (BAKHTIN, 2003) em que se confundem os turnos, misturam-se as
vozes. Essas vozes marcam 0 gosto e o desejo da crianca pela leitura, podendo se tornar uma
atividade de deleite.

No decorrer das andlises dos discursos realizados, a leitura, com esse sentido de fruigdo e
deleite aparece pouco nos discursos das criangas. Como ja relatamos, o sentido de uma leitura
voltada para aprendizagem permeia grande parte dos discursos delas. No entanto, por meio das
“misturas de vozes”, a leitura, em alguns momentos, apresenta um sentido bem definido, o sentido
da leitura como atividade de prazer.

As criancas estdo imersas em ambientes letrados, cujas praticas com a leitura e a escrita sao
diferenciada, em funcdo da organizacdo social mais ampla, das desigualdades presentes nos modos
de acesso ao que, onde e para que se pode escrever e ler como praticas da cultura. Desse modo, 0s
sentidos que se produzem nas criangas acerca da leitura sdo diversos e também semelhantes em
relacio ao que se propaga nas teorias, nas escolas e até mesmo no senso comum. E sabido que a
leitura de textos escritos envolve a apropriacdo de conhecimentos, procedimentos, regras,
convencdes relativas ao funcionamento do sistema de escrita alfabético. Mas, para que se estabeleca
uma boa relacdo com a leitura, é necessario, além desses dominios, que 0s sujeitos desenvolvam
atitudes favoraveis em relacdo a leitura (BATISTA et al, 2006), o que esta vinculado aos interesses
e &s curiosidades das criancas em relacdo ao ato de ler e as sensacOes e sentimentos que a leitura lhe
desperta.

No caso das criancgas, essas atitudes estdo vinculadas a possibilidade de as leituras que Ihes
séo propostas estejam articuladas com a ludicidade, a imaginacéo, a criacdo, a brincadeira.

Os discursos das criancas nos mostram essa visdo de leitura como deleite em uma
perspectiva de transito do real para a fantasia. E importante considerar que o desenvolvimento de
atividades de/com leitura na Educacgéo Infantil ndo visem, de modo direto e estrito, a alfabetizagéo
precoce, mas o intuito de oportunizar para as criancas a possibilidade de entrar em contato com

palavras, significados, mundos atraentes a elas. Nesse experimentar, os elementos mais técnicos do
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sistema irdo se tornando familiares, significativos e até ltdicos, como vimos no relato sobre a “sopa

de letrinhas”.
Sendo assim, as criancas tém a oportunidade de experimentar a dimensdo estética da
linguagem. Essas experiéncias com a leitura como forma de deleite sdo percebidas nos discursos

das criancas apresentados abaixo.

Ler é bom! Eu leio um monte de vezes na escola

Livros, jogos e todas as coisas divertidas.

Gosto de ler com a minha mae, quando eu vou dormir [...]

(1% entrevista individual Luis Fernando Verissimo - 11/04/2015).

Ler é legal e parquinho também!

E porque eu amo ler!

Porque eu leio as histdrias das princesas e dos dragdes. E bem divertido.
(1 2 entrevista individual Elias José - 21/05/2015).

Ler é contar histdrias legais, ver o caderno, ler os livros da sala... € eu ndo sei
mais.

Eu posso ler qualquer coisa

Eu posso ler uma coisa da Cindelera (sic). Eu posso ouvir as histérias lindas que
a professora conta.

(1 2 entrevista individual Cecilia Meireles - 10/04/2015).

A analise dos discursos das criancas nos faz refletir que a promocao de atividades de leitura
com o0 objetivo de deleite pode fazer com que elas reflitam sobre mais uma funcdo dos textos
escritos em nossa sociedade. Também pode contribuir para a ampliacdo de seu universo interior, de
suas subjetividades, com os contetdos e formas dos diversos textos, inclusive, mas nao
exclusivamente, os textos literdrios que permitem as criancas adentrar em um mundo de fantasia,
(re)criando e produzindo sentidos.

Ler por prazer significa estar imerso em um ambiente letrado sem que existam
normatizagdes ou regras para o ato de ler. A leitura da palavra, frase, historias jamais significou
uma ruptura com a leitura trabalhada no contexto da Educacdo Infantil. Porém, ela necessita estar

atrelada aos interesses das criancgas para a fluidez do desejo de ler.
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Observamos o prazer da leitura quando esta é feita por um leitor secundario. Seja este o

professor ou outra crianca. Esse prazer é possivel ser percebido nas representacdes por desenhos

expressas abaixo.

Legenda: Neste desenho a crianca
buscou representar ela propria e sua
professora lendo uma historia para
ela.

Figura 09 - Desenho de Ruth Rocha
(22 Entrevista Individual Ruth Rocha - 28/05/2015)

O desenho de Ruth Rocha nos remete a esse sujeito mais experiente, que é capaz de ler e que Ié para
os outros. O professor, adulto, é capaz de realizar o feito que ela como crianga, ainda ndo é capaz.
Assim, o desenho retrata o professor como o leitor e a crianga como ouvinte-apreciadora da leitura,
0 que denota, também, o carater sociocultural do dominio da leitura como de dominio as ac¢Ges, das
relacbes, bem como, de igual modo, da condigdo de participante, de pertenca, em préaticas sociais de

leitura.
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Legenda: A crianca representou ela
propria e seus amigos “aprendendo a
ler” na sala com os livros.

Figura 10 - Desenho de Manuel de Barros
(22 Entrevista Individual Manuel de Barros - 28/05/2015)

Um dos discursos sociais formulados pelas criancas pode ser percebido pelos desenhos aqui
representados. Na Figura 10, no qual Manuel de Barros busca representar a si € a seus amigos
“aprendendo a ler com os livros” na sala. Nesse desenho, a crianca nos da indicios da ideia de que a
leitura esta presente no cotidiano da turma de criangas, assim como é uma pratica comum aquela
instituicdo e que, por meio dessa prética, elas podem aprender a ler. Experiéncias como essas, que
circundam os diversos setores da realidade social, fazem com que a crianga estabeleca formas de
pensar sobre a leitura, 0 que a torna uma préatica importante para a vivéncia da crianga na Educacéo
Infantil.

A leitura efetiva por parte das criancas feita por prazer promove um contato direto com 0s
discursos narrativos dos textos lidos. S&o os discursos narrativos ou de ficcdo que lhes chamam a
atencdo, pelo seu carater ladico. Dessa maneira, elas sdo capazes de fugir da sua realidade e criar
sentidos proprios das préticas vivenciadas.

Esse sentido especial da leitura apontado pelas criancas nos fazem pensar que, pelo menos
nesse CMEI/nosso campo de estudo, as praticas desenvolvidas parecem estar na direcdo apontada
por Faria (2013, p. 19): “[...] a educag@o das infancias sem antagonizar o ludico e as culturas da
escrita”. E o que as criancas revelam, mesmo quando em seus dizeres, os sentidos que emergem

mostram a leitura como atividade fundamentalmente da escola.
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A andlise dos discursos das criangas nos faz refletir que o uso da leitura como um objeto de
deleite faz com que elas reflitam sobre mais uma fungéo dos textos escritos em nossa sociedade.
Também faz com que saibam utilizar os livros para adentrar em um mundo de fantasia, recriando

palavras, e diversos sentidos do mundo.
Consideracoes finais

As analises dos desenhos das criancas evidenciam ter outras marcas além de suas vivéncias
na Educacdo Infantil. Colocadas por n6s na posicdo de interlocutores, elas trouxeram para nossa
conversa outras possibilidades de se compreender a leitura, o que nos lembra algo ressaltado por
Vygotsky (2007), o qual afirma que no processo de elaboracao dos sentidos pelas criangas, o evento
ou a acdo vai se revestindo de nuances diversas que formulam modos de significar a realidade
vivida.

Assim, os sentidos que as criancas atribuem a leitura sdo multiplos e diversos, tanto para a
mesma crianga, como para elas entre si. Esses sentidos se aproximam e se distanciam das
significa¢des consideradas “validas” socialmente, cientificamente. Todavia, sdo sentidos que tém
uma base nos significados que circulam nos meios onde as criangas vivem e sdo recriados,
reinventados por elas. Enquanto produgdes que ndo séo somente delas, mas mediadas pelo meio
social, tais sentidos podem ser transformados, ampliados, na medida em que as criangas sejam
consideradas como “leitoras” em suas experiéncias cotidianas e tenham oportunidades de “falar”
sobre o que leem, para que leem e como leem em situacdes diferentes.

Consideramos que dar voz as criangas representou em nossa pesquisa muito mais do que as
ouvir, mas assumi-las como sujeitos ativos na construcdo de visdes acerca da leitura que ficam
mais alargadas para nds adultos, agora que sabemos 0 que as criangas pensam sobre.

Acreditamos que considerar 0 que pensam as crian¢as pode contribuir para que as praticas
pedagdgicas possam propiciar a elas, ja na Educagdo Infantil, um processo de formacéo leitora,
por intermeédio do acesso e a interacdo mediada com préticas de leitura, percebendo essa pratica
como uma inser¢do critica nas préaticas sociais.

Refletimos, por fim, que ao ouvir as criangas e considera-las como sujeitos, estamos

contribuindo para uma reflex&@o critica acerca das propostas na Educacdo Infantil, visando tornar

tais individuos participes das decis6es que Ihes dizem respeito nas instituicdes dessa area.
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