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Resumo: A proposta de trabalho tem como objetivo discutir a importancia da Literatura Infantil no processo
de Alfabetizacdo e/com Letramento nos Anos Iniciais (3° Ano) do Ensino Fundamental I. E como objetivos
especificos: investigar a Literatura Infantil no processo de Alfabetizacdo e/com Letramento; descrever o
processo de formagdo leitora subsidiado pela Literatura Infantil, especificadamente, com o género Fabula; e
analisar o uso da literatura infantil, como recurso, no processo continuo de Alfabetizacdo e/com Letramento.
A pesquisa foi dividida em dois momentos: num primeiro momento, em encontros de formagdo com o
coordenador e os participantes do projeto PROLICEN/UFPB/2017, quando foram trabalhados e discutidos
textos acerca da leitura de fabulas com criancas; os relatos e as experiéncias individuais sobre o uso da
Literatura na Alfabetizacdo. J4 no segundo momento, deram-se as discussdes das leituras feitas e a
construgdo do trabalho proposto, para, em seguida, proceder com a analise da proposta. Espera-se, atraves
dessa discussdo, que os educadores possam de alguma maneira incorporar novas formas de abordagens,
quanto ao uso da Literatura Infantil em sala de aula. Nesse sentido, & luz dos tedricos: Coelho, Soares,
Zilberman, Solé; Brasil, entre outros, é que se pode considerar o papel da formagao das criancas, a partir das
narrativas infantis, no que diz respeito as préaticas sociais. Diante dessa perspectiva, entende-se que 0 UsO
adequado dessa Literatura atribui experiéncias significativas no processo de letramento na escola e/para fora
dela, uma vez que essas narrativas envolvem o real e ficticio, ativando o conhecimento de mundo desse
leitor. A proposta possibilitard formar cidadaos criticos e reflexivos, capazes de atuarem na sociedade a qual
pertence. Acredita-se que o trabalho pedagégico voltado para esse “novo olhar,” ao adentrar a sala de aula ira
enriquecer a praxis educativa, visto que despertard a criatividade e consequentemente, permitira a crianca
estabelecer conexdo com os diferentes modos de perceber a realidade vivida socialmente. Por esse contexto,
podemos perceber o quanto é imprescindivel adequar os procedimentos didaticos de acordo com a faixa
etaria, pois, através dos textos literarios, esse pequeno leitor conseguira ter a sensibilidade para ir além do
real e ler de maneira fruitiva. Os resultados da pesquisa apontaram a importancia do trabalho pratico com os
textos da Literatura Infantil e Juvenil na escola, sobretudo nos Anos Inicias do Ensino Fundamental I, no
sentido de contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora das criancas nesse processo.

Palavras chaves: Literatura Infantil, Alfabetizacdo continua, Letramento, Ensino Fundamental, Pratica
Pedagdgica.

1 INTRODUCAO

Este trabalho parte do pressuposto de que a Literatura Infantil € um recurso precipuo no
processo de Alfabetizacdo e/com Letramento, considerando que esse recurso como arte e pedagogia
permite ao aprendiz leitor interagir com o meio social, visto que o envolve em experiéncias reais e

ficticias ligadas as suas vivéncias, o que fomentara no leitor em formacgdo uma cultura de leitura

www.conedu.com.br




{iorrmens
| I Nodonal .

critico-reflexiva. Somos do entendimento de que essa literatura propicia a crianga um olhar

diferenciado para muitas leituras e associa¢des, uma vez que as fantasias presentes nas obras dessa
literatura permitem a crianca estabelecer conexao com os diferentes modos de perceber a realidade
vivida socialmente, o que contribuira para promover um processo de Alfabetizacdo e/com
Letramento.

A proposta tem como objetivo discutir a importancia da Literatura Infantil no processo de
Alfabetizacdo nos Anos Inicias (3° Ano) do Ensino Fundamental I, considerando a leitura de textos
de acordo com a faixa etaria. Nessa perspectiva, serd apresentado como suporte o uso da fabula, por
suas caracteristicas ludicas, tendo como personagens animais atuando como sujeitos sociais em
situacdes diversas, o que contribui nesse processo critico- reflexivo defendido nessa proposta.

Para compreender como se estabelece o processo de formacdo leitora, serd analisada uma
Fabula “A raposa e a cegonha” (de Esopo, traduzida por Jahn, 1994). E, como objetivos especificos:
investigar a Literatura Infantil no processo de Alfabetizacdo e/com Letramento; descrever como se
estabelece o processo de formacdo leitora, tendo como subsidio a fabula; e, por fim, analisar o
tratamento dado a essa Literatura Infantil no processo continuo de Alfabetizacdo e/com Letramento.

A pesquisa foi dividida em dois momentos: a) constituiu-se em encontros de formacao com
0 coordenador e os participantes do projeto PROLICEN/UFPB/2017, quando foram trabalhados e
discutidos textos acerca da formagé&o leitora nos Anos Iniciais (3° Ano) do Ensino Fundamental , os
relatos e as experiéncias individuais sobre o uso dessa Literatura na Alfabetizacdo; b) e, proceder
uma analise do trabalho proposto, a partir das discussdes das leituras feitas, da experienciacdo da
producdo da maquete, em forma de oficina, para compreender a tematica, a critica intrinseca a na
narrativa: A raposa e a cegonha.

Nesse sentido, a luz dos teoricos, Coelho (2000), Soares (2003) Zilberman (2003), BRASIL
(1998); Solé (1998) entre outros, é que se pode considerar o papel da formacao das criancas, a partir
das narrativas adequadas a Literatura Infantil, tanto no que diz respeito as praticas sociais como na
responsabilidade pessoal das relagdes interpessoais desse sujeito. Sendo assim, entende-se que o
educador, ao adequar sua pratica a essa perspectiva, atribuira experiéncias significativas ao leitor
em formacdo no processo de letramento, tanto na escola como fora dela. Através dessas narrativas
literarias, é que se envolvem o real e o ficticio, 0 que permitira estabelecer relagdes interpessoais,
manifestar e construir representacdes de experiéncias, ativando o conhecimento de mundo desse

leitor, formando cidadaos criticos e reflexivos, capazes de atuarem na sociedade a qual pertencem.
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2 METODOLOGIA
O estudo foi realizado por meio de uma revisdo bibliogréfica, a luz dos estudos de Coelho,

Soares, Zilberman, Brasil, entre outros, bem como de anélises e de reunides com os alunos
bolsistas, voluntarios do Projeto PROLIEN/UFPB/2017 para estudos e reflexdes, ensino extensao e
pesquisa. Quanto a proposta de trabalho, compreendeu a Literatura Infantil no processo continuo de
Alfabetizacdo e/com Letramento, pois, a partir desse entendimento o educador promovera: a) a
compreensdo da critica que o texto apresenta, assim como mostrar as criticas aos comportamentos
sociais: de ética e cidadania, inseridas nas relagdes sociais; b) uma avaliagdo do nivel de
compreensdo e de interpretacéo das criangas e, consequentemente, de apreciacdo da leitura em duas
etapas: uma leitura “branca”; e uma leitura critico-reflexiva das situacdes apontadas no texto. Com
isso, oportunizamos ao leitor em formacao desfrutar de uma pratica de leitura fruitiva, aquela que
permite ndo somente decifrar os cddigos, mas compreender o texto e interpretar os fatos de uma
forma aplicada a realidade social, e, a0 mesmo tempo trabalhando o tema transversal aposto na
fabula para instigar a compreensdo leitora das criancas.

Diante da pesquisa, no primeiro momento, foram feitos encontros de formacdo com o
coordenador e os participantes do projeto, foram discutidos textos sobre a tematica, conforme a
teoria acima apontada; relatos de experiéncias individuais sobre o tratamento dado a literatura na
Alfabetizacdo, assim como experiéncias vivenciadas na escola adotada pelo projeto. Através desses
encontros, houve encaminhamentos necessarios para serem usados no desenvolvimento do trabalho.
Nesse processo de formacdo, adquirimos um suporte tedrico, humano, com o objetivo de
oportunizar propostas de trabalhos na escola adotada pelo projeto: Escola Municipal de Ensino
Fundamental C6nego José Paulo de Almeida, locada na cidade de Mamanguape-PB. No segundo
momento, deram-se as seguintes etapas: a) as discussdes das leituras que vinham sendo feitas, b) a
construcao da proposta c) e as analises.

O trabalho ocorreu da seguinte forma: a apresentacdo da fabula “A raposa e a cegonha” de
Esopo. E como estratégia de ensino para se trabalhar o processo de leitura critico-reflexiva, foi
realizada uma leitura dialogada para instigar nas criancas a compreensdo da tematica, cujo foco de
discusséo trata das relacGes pessoais, sociais. Para tal, pontuamos alguns fatos da narrativa, a
exemplo, a relacdo de convivéncia entre a raposa e a cegonha, explicitando as a¢des expressas por
cada personagem na situacdo abordada que nega uma relacdo de boa (con)vivéncia social, de
incivilidade como: dissimulacdo, esperteza, descortesia, indelicadeza, grosseria, rudeza, aspereza,

egoismo, fingimento, estupidez, brutalidade, méa-criagdo, méa-educacdo, incivilidade, inurbanidade,
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impolidez, ignorancia, insoléncia, antipatia, rusticidade, secura e vinganca, na tentativa de trabalhar

com as criangas uma critica a essas mazelas sociais.

Abordamos uma proposta de ensino da compreenséo leitora de uma fabula com criangas dos
Anos Iniciais (3° Ano) do Ensino Fundamental I, no turno vespertino, da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Cénego José Paulo de Almeida. A metodologia adotada pautou-se nas
sequéncias narrativas da fabula escolhida: “A raposa e a cegonha” de Esopo, cuja estratégia de
compreensdo leitora foi reconstruir a narrativa montando o cenario da situacao-conflito entre os
personagens: Raposa/Cegonha, junto as criancas. A atividade pedagogica culminou em uma oficina
para montar a narrativa através de uma maquete, o que permitiu mostrar o conflito em duas facetas:
a da raposa e a da cegonha, e, com isso, trabalhar a compreensédo leitora para uma interpretacdo

aplicada na vivencia social, por meio da fabula.

Figura 01: Momento de apreciacdo da aula

Fonte: Acervo dos autores (setembro, 2017)

Da Sequéncia Didatica

Objetivos

- Investigar quais as concepcOes pré-existentes das criancas acerca das relagdes sociais;

- Instigar a compreens&o leitora do tema transversal aposto na fabula: Etica nas relagdes sociais;

- Experienciar a situagdo/problema social alocada na fabula, através da estratégia de leitura

apresentada no encontro.
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Contetdo

Estratégias de Leitura:

- Compreensdo do texto, identificacdo do tema, das criticas, através do cenario, do comportamento
dos personagens; dos problemas, e das a¢Ges e das solucdes aos problemas pelos personagens.

- Compreensdo do vocabulério bésico da narrativa; dos comportamentos sociais que culmina na
incivilidade e numa possivel violéncia psicoldgica e social.

-Construcdo de antecipagdes l6gicas da historia;

-Recapitulacdo da narrativa para fazer um levantamento do que significa incivilidade, e
compreender uma convivéncia com Etica nas suas relagdes sociais.

Ano: 3° Ano

Tempo estimado: 1h30min

Recurso Didatico Uma maquete.

Material didatico: isopor, emborrachado, papel de oficio, tinta de varias cores, cola, cartolina
verde e marron, fita durex.

Desenvolvimento

12 etapa: Fazer uma leitura prévia, “branca” da fabula para conhecer as concep¢des prévias das
criancas em relagdo a problemética do texto, por meio de uma relacdo dialdgica. Durante a leitura,
procurou-se instigar nas criangas a compreensdo da tematica, cuja discussao em foco: As relaces
interpessoais, e sociais, pontuando a questdo (in)civilidade.

2% etapa: Fazer uma apresentagdo da fabula “A raposa e a cegonha” por um olhar mais investigativo,
para realizar a interligacdo entre as relagbes sociais apostas na fabula, focando, sobretudo, a
importancia da Etica nas relagdes de convivéncia.

32 etapa: Depois da leitura, explicar a importancia da Etica nas relacbes sociais, e exemplificar
alguns tipos humanos: o egoista, o0 vingativo, o falso, entre outros abordados pelas criangas.

48 Etapa: Recapitular os fatos da sequéncia da narrativa, partir de duas faces: a) a da Raposa; e b) a
da Cegonha, apontados pelas criangas, quanto as acdes que levam a incivilidade, a falta de Etica nas
relacbes pessoais e sociais. Como estratégia para essa recapitulacdo, fazer um levantamento de um
glossario de palavras que indicam civilidade versus incivilidade, considerando o comportamento
dos personagens.

5% etapa: produzir a Maquete em dois cenarios.

62 etapa: discutir e experienciar o texto a partir da maquete.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 A Literatura Infantil, Alfabetizacdo e Letramento nos Anos Iniciais

Para uma discussdo do uso da Literatura Infantil no processo de Alfabetizagdo e/com
Letramento de criangas nos Anos Iniciais (3° Ano) do Ensino Fundamental I, é relevante entender
como se realiza esse processo. Para tanto, faz-se necessario, primeiramente, saber diferenciar tais

praticas. Nesse contexto, Soares nos diz,

Letramento, de que sdo as muitas as facetas- imersdo das criancas na cultura
escrita, participacdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita,
conhecimento e interacdo com diferentes tipos e géneros de material escrito— e o0
que é propriamente a alfabetizagdo, de que também sdo muitas as facetas —
consciéncia fonoldgica e fonémica, identificagdo das relacBes fonema—grafema,
habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e
reconhecimento dos processos de traducdo da forma sonora da fala para a forma
gréafica da escrita (SOARES, 2004, p.15)

Segundo Soares, € importante saber compreender a perspectiva de Alfabetizacdo e/ com
Letramento, dissociar tais conceitos e, a0 mesmo tempo, entender que tais conceitos sdo
inseparaveis. Considerando esse entendimento, o educador conseguira compreender, inserir-se
dentro dessa cultura, avaliar e consequentemente, apreciar a leitura para uma escrita com um “novo
olhar”, de modo que conseguird oportunizar ao leitor em formacdo desfrutar de uma préatica de
leitura fruitiva: aquela que permite ndo somente decifrar os codigos, mas compreendé-los e
interpreta-los. Por esse viés, o termo letramento exige mais que alfabetizar (aprender o cédigo), diz
respeito ao ensino da leitura e escrita dentro de uma perspectiva critico-reflexiva da realidade
concreta, ou melhor, é desenvolver a habilidade de aprender o cédigo e conseguir fazer uso dele.

Por esse aspecto, 0 processo de Alfabetizacdo e/com Letramento toma como recurso
pedagdgico, além de Arte, a Literatura Infantil, o que é fundamental para haver a apropriacdo da
leitura para uma aquisicdo de uma escrita das criancas.

Com relagdo a prética de leitura, segundo Machado,

Se o leitor trava conhecimento com um bom nimero de narrativas classicas desde
pequeno, esses eventuais encontros com nossos mestres da lingua portuguesa terdo
boas probabilidades de vir a acontecer quase naturalmente depois, no final da
adolescéncia. E podem ser grandemente ajudados na escola, por um bom professor
que traga para sua classe trechos escolhidos de algumas de suas leituras classicas
preferidas, das quais seja capaz de falar com entusiasmo e paixdo (MACHADO,
2002, p.14).
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Por esse contexto, e, diante da especificidade do processo de alfabetizacdo de criangas dos

Anos Iniciais (3° Ano), a nossa proposta quer mostrar ser possivel uma adaptacdo da obra a ser
estudada, de acordo com a faixa etaria, para que a pratica de leitura e escrita aconteca.

Nessa perspectiva, acredita-se ser a Literatura Infantil, sobretudo, a pratica de leitura e
escrita com a fabula um recurso estimulante, por permitir que a experienciacdo das situacGes
narrativas com os ludicos personagens animais, como sujeitos sociais em situacfes diversas. Tudo
isso contribuird nesse processo critico-reflexivo defendido nesse trabalho, sendo importante,
inclusive, para despertar nos pequenos leitores o sentimento de cidadania.

Para dar subsidio a essa afirmacéo, trazemos aqui o entendimento de Coelho,

Estimulam o exercicio da mente; a percep¢do do real em suas multiplas
significagdes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo em seus
varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e o conhecimento da lingua,
da expressdo verbal significativa e consciente-condicdo sine qua non para a plena
realidade do ser (COELHO, 2000, p.16)

Diante do exposto, é interessante ressaltar que a Literatura Infantil é o ponto de partida, no
tocante as estratégias de alfabetizar e letrar, isso por haver uma adequacao dos textos a realidade da
crianca. Essa arte literaria, através da palavra criativa, ludica, instiga o interesse no leitor ainda
ouvinte por esses textos, o que consequentemente desenvolvera a pratica de leitura e interpretacéo.

Conforme, Luria e Leontiev (1991, p.144),

A crianga ndo tem ainda o dominio do cédigo verbal, logo o que prende sua
atencdo é o mundo imaginario, as figuras e todo encantamento. A Literatura
Infantil estimula varios sentidos: seu estilo singular pode mostrar a crian¢a uma
nova gramatica da comunicagdo sem regras fixas unindo, dessa forma, o verbal, o
imagético, e o sensorial.

Conforme o entendimento desses autores, ressalta-se o papel da Literatura Infantil, quando o
faz desse pequeno leitor, a priori, um ouvinte que aprende a ler pela voz do outro, pela voz do
educador, ao criar estratégias de leituras tematicas, seja como pratica de leitura na escola - quando
reconta para seus coleguinhas alguns trechos especificos do texto, seja como préatica de recontacao
e/ou reinvencdo espontanea desse aluno, na tentativa de querer experienciar aquele conhecimento
adquirido na historia a outrem em situacdes diversas do seu cotidiano. Nesse processo de leitura, o
pequeno entra no mundo magico da leitura, antes mesmo de aprender a fazer a pratica de leitura do

texto escrito, de forma “alfabetizada”.
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3.1.1 A Literatura Infantil na Formacao de Sujeitos Leitores

Diante do estabelecimento do processo de formacdo leitora, tendo como subsidio a
Literatura Infantil, especificadamente, o género fabula, (COELHO, 2000, p.) nos diz que esse “novo
olhar” possibilitara através da palavra magica, isto é, da fantasia presente, nas obras dessa
Literatura, desenvolver no leitor em formacdo a capacidade de estabelecer conexdo com 0s
diferentes modos de perceber a realidade concreta, vivida socialmente.

A esse respeito, é mister trazer o entendimento,

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenébmeno de
criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde
0s sonhos e a vida prética, o imaginario real, os ideais e sua possivel / impossivel
realizacéo... (COELHO, 2000, p.27)

Por esse contexto, torna-se imprescindivel adequar os procedimentos didaticos de acordo
com a faixa etaria da crianca, tendo em vista que, através dos textos presentes na Literatura Infantil,
essa crianca conseguira ter a sensibilidade para ir além do real e, ler de maneira prazerosa, o que
contribuird para o desenvolvimento da competéncia leitora: compreensao e interpretacao dos textos.

A luz de Coelho,

Para que o convivio do leitor com a Literatura resulte efetivo, nessa aventura
espiritual que é a leitura, muitos sdo os fatores em jogo. Entre 0os mais importantes
estd a necessaria adequacdo dos textos as diversas etapas do desenvolvimento
infantil/juvenil. (COELHO, 2000, p. 32)

Por esse contexto, o processo de aquisicdo da leitura e escrita deve pautar-se na
compreensdo da singularidade dessa fase. Dessa forma, o professor, ao adequar sua préatica a essa
especificidade, conseguira atribuir as criancas experiéncias significativas, uma vez que, através da
ludicidade presente em suas narrativas, 0 conhecimento de mundo do pequeno leitor é ativado.

A Literatura infantil, como pensa (COELHO, 2000, p. 198) “é o prazer abrindo caminho
para o conhecer”. Considerando, que esse recurso didatico permite ao aprendiz leitor interagir com
0 meio social, visto que o envolve em experiéncias reais e ficticias ligadas as suas vivéncias. Esse
género literario propicia a crianca um olhar diferenciado para muitas leituras e associagdes,
facilitando assim o processo de Alfabetizacdo e/com Letramento. Nesse contexto, com Zilberman,

A literatura se materializa por meio dos recursos da ficcdo e de uma realidade com
a qual o pequeno leitor vive cotidianamente. E por mais que seja exacerbada a
fantasia do escritor, ou se apresentar em circunstancias de espacos e tempos
diferentes, sua ideia central é a de conduzir o leitor a refletir sobre sua rotina e a
incorporar novas experiéncias e conceitos (ZILBERMAN, 2003, P.25).
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Desta feita, vé-se que o trabalho pratico com os textos dessa Literatura nos Anos Iniciais

tem sido de grande valia para a construgdo do leitor em formagéo, uma vez que, ela permite pensar
uma prética de leitura prazerosa, na qual, como entende (COELHO, 2000, p. 214), “desperta-se a
curiosidade e intensifica-se a atencdo do leitor para a leitura ndo s6 do livro, mas do mundo a sua
volta”. Ndo obstante, embora seja notorio o papel socializador dessa Literatura para as criangas,
tem-se observado que esse recurso vem sendo equacionado a uma mera “ferramenta” para leitura e
escrita e ndo como recurso precipuo para aprender a leitura e escrita, visto que, no processo de

Alfabetizacdo, o alfabetizar e letrar vém sendo trabalhados de maneira dissociadas.

3.2 A Literatura Infantil no Processo Continuo de Alfabetizacdo

No tocante ao tratamento dado a Literatura Infantil e Juvenil no processo continuo de
Alfabetizacdo e/com Letramento, nosso trabalho no PROLICEN/UFPB, na escola campo, tem
mostrado que ainda ndo tem o enfoque merecido, ha alguns paradigmas a serem quebrados: a) a
Literatura Infantil ainda é vista como “entretenimento”, € ndo como recurso ladico para alfabetizar
e letrar, b) a Literatura Infantil equacionada a uma mera “ferramenta” para apropriacdo da leitura e
escrita. Talvez tais equivocos com usos da Literatura deem-se pela fragilidade do trabalho
pedagdgico, ao dissociar a Alfabetizacdo (aprender o cddigo) do Letramento Social (desenvolver a
habilidade de aprender um codigo e conseguir fazer uso dele).

Concordamos com os tedricos dessa area, a exemplo do Sociointeracionismo e dos tedricos
da Literatura Infantil e Ensino, quando pensam a complexidade de tal tarefa estabelecer parametros
para aplicar os conhecimentos discutidos em obras para a infancia, em razdo das multiplas
linguagens ali constituidas, as criticas e os posicionamentos alocados a respeito de determinados
temas. Como exemplo dessa situacdo, colocamos a Fabula aqui escolhida para o estudo,
procedimentos e aplicacdo pedagdgica: A Raposa e a Cegonha, a qual aponta o tema, uma critica-
reflexiva acerca dos Comportamentos Sociais, de Etica e (In)Civilidade, entre outros, que ndo se
diferenciam tanto da literatura para jovens e para adultos, apenas no estilo da linguagem infantil.

De acordo com as consideragdes do Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil
(RCNEI), para que a crianga desenvolva suas habilidades e competéncias, no processo

Alfabetizacdo, considerem-se as especificidades dessa faixa etaria. Conforme consta,

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem e pensam 0 mundo de um jeito muito proprio. Nas interaces que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com o0 meio que as
circunda, as criangas revelam seu esfor¢co para compreender o mundo em que
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vivem, as relagBes contraditorias que presenciam e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condicdes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos.
No processo de construcdo do conhecimento, as criancas se utilizam das mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e
hipéteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. (BRASIL, 1998, p.21)

E relevante considerar as diferencas naturais, culturais e sociais das crianca, assim como 0
ritmo proprio de aprendizagem de cada uma. Por esse viés, considera-se a Literatura Infantil,
especificadamente o género fabula, um recurso estratégico eficaz, no que diz respeito ao
desenvolvimento da préatica de leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | (3° Ano). Atraves
dos textos literarios adequados a essa faixa etéria, torna-se possivel fomentar na crianga o gosto por
uma pratica de leitura fruitiva.

No tocante ao trabalho pratico com os textos dessa literatura, é preciso ser revisto, como aponta
Pimentel quando afirma que,

[...] ndo h& um erro, mas sim um procedimento limitador que ndo garante a
polissemia do texto nem que a experiéncia estética, que mexe com sentimentos e
vivéncias, seja partilhada e constitua a experiéncia no coletivo. (PIMENTEL,;
CORSINO, 2014, p.85).

Diante desse contexto, somos do entendimento de que o professor precisa adequar 0s
procedimentos didaticos, atentando-se, primeiramente, para a fase da crianca. O trabalho pratico
com os textos da Literatura Infantil, especificadamente o género fabula, oportunizard a crianga
interagir com o social, visto que nessa faixa etaria elas gostam de contar fatos vivenciados
cotidianamente, ligados a sua realidade. Por esse contexto, trabalhar com essa proposta em sala
despertara uma relacdo dialdgica entre a crianca e o texto, o que facilitara o processo de letramento.

Diante disso, é mister trazer o entendimento de Como afirma Zilberman,

Supondo este processo de leitura ser um intercdmbio cognitivo entre e o texto e 0
leitor, verifica-se que estd implicado ai o fenbmeno da leitura enquanto tal. Esta
ndo representa a absor¢do de uma certa mensagem, mas antes uma convivéncia
particular com 0 mundo criado através do imaginario. A obra de arte literaria ndo se
reduz a um determinado conteddo reificado, mas depende da assimilagdo
individual da realidade que recria. ( 1987, p. 24)

Como se pode notar, o real e o ficticio pdem em acdo, o conhecimento de mundo do pequeno
leitor. Nesse sentido, com Farias (2004) vimos como é relevante que os professores saibam como
utilizar as leituras nas suas praticas escolares, com intuito de formar sujeitos leitores, além de trazer o

processo de letramento social para as criangas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes realizadas, nos encontros de formacgédo com o coordenador e 0s participantes, e
com as experiéncias vivenciadas na escola, oportunizaram-nos compreender a relevancia da
Literatura Infantil na formacdo de sujeitos leitores. Considerando que, ao se trabalhar o processo de
leitura e escrita, de acordo com a faixa etdria da crianca, 0 educador atribuird experiéncias
significativas, uma vez que, essas narrativas infantis ao envolver o real e o ficticio possibilitara
ativar o conhecimento de mundo do pequeno leitor e permitird formar cidadaos criticos e reflexivos,
capazes de atuar na sociedade a qual pertencem.

Diante da experiéncia observa-se com relacdo ao trabalho pratico, que a Literatura Infantil e
juvenil na escola e na pré-escola ainda ndo tem o enfoque merecido, talvez pela “confusdo” com a
pratica pedagogica, ou quem sabe pela (des)(in)formacdo do professor, o que tem influenciado
negativamente no processo de Alfabetizacdo das criancas nos Anos Iniciais (3°) do Ensino
Fundamental I. Logo entendemos que tais préaticas de leitura e escrita voltadas para esse “novo
olhar”, instigam o desenvolvimento emocional e cognitivo, possibilitando construir
espontaneamente um espaco ludico para gerar aprendizagem.

Diante desse contexto, espera-se, através dessa discussao/proposta, que os educadores
possam de alguma maneira incorporar novas formas de abordagens de trabalho com a Literatura
Infantil em sala de aula, de modo que esta ndo venha se restringir a aplicacdo de contetudo, mas a
partir do trabalho pratico, ludico e que efetive o processo de Alfabetizacdo e/com Letramento,
promover o desenvolvimento integral social dos sujeitos leitores, no que se refere a cultura de

leitura critica-reflexivo.
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