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Resumo: A presente pesquisa tematiza a pratica da leitura de géneros textuais literarios no 7°
Ano do Ensino Fundamental I1. As definicdes de leitura serdo baseadas na concepcéo de Lajolo (2004)
e Solé (1998). Serdo abordadas teorias no tocante a tematica dos géneros textuais literarios como
poesia na visdo de Soares (1998), centradas na premissa da leitura literaria como acgéo social. Cosson
(2011) defende a leitura de géneros textuais literarios na perspectiva da sequéncia basica pela qual sera
analisada a pratica de leitura para realizacdo de propostas que desenvolvam simplesmente o prazer de
ler. E relevante que se desenvolva a consciéncia de como os géneros textuais literarios se articulam em
acdo humana, dai a relevancia dessa pesquisa, pois os educadores da Lingua Portuguesa precisam
conhecer com eficacia seus estudantes e suas possiveis dificuldades nesta compreensdo para entao
assessora-los qualitativamente em sua trajetoria escolar, tornando-os leitores proficientes e, sobretudo
criticos no tocante a leitura literaria. Nosso corpus se constitui de dois poemas de Cecilia Meireles:
Autorretrato e Motivo os quais revelam a subjetividade de um eu poético que procura se autoentender.

Palavras chaves: Leitura, Letramento literario, Sequéncia basica.

INTRODUCAO

Desenvolver o habito pela leitura literaria tem sido atualmente um dos maiores
desafios dos educadores, pois na maioria das vezes, 0s estudantes ndo leem, apenas
decodificam. E como essa atribuicdo é da escola, faz-se necessaria a programacdo de
estratégias que os conduzam a descoberta do prazer da leitura literaria e sua utilidade préatica
na vida social. E plausivel que a escola se caracterize como um ambiente proficuo a formacéo
de leitores e para tanto é essencial aprofundar as discussfes sobre o trabalho com leitura de
géneros textuais literarios no ambiente escolar, propondo o desenvolvimento de préaticas que
possibilitem a vivéncia desses géneros literarios que auxiliem a compreensdo do texto,
promovendo a formacdo de leitores autbnimos ndo apenas na sala de aula, mas também na
vida em sociedade.

Em virtude dessa concepcédo, esta pesquisa justifica-se pela real necessidade de propor

pratica de ensino embasada na leitura literaria, uma vez que, a
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literatura trata de sentimentos, sensacOes e situacOes que vinculam fantasia e realidade,
constantemente presente em nossa prépria vida. Partindo desses principios, nossa pesquisa
surgiu da real necessidade de que os estudantes tém vivenciado a leitura literaria de maneira

fragmentada, uma vez que ndo ha uma pratica diversificada com géneros textuais literarios.

O ponto de partida inicialmente foi um levantamento bibliografico acerca do ensino
inicial da leitura definida por LAJOLO (2004), as implicacbes da mesma na sociedade
contemporanea, a funcdo social da leitura literaria na escola e a concepcdo de teGricos como
SOARES (1998) no que se refere aos textos poéticos e a sequéncia basica baseada em
COSSON (2011). A metodologia aplicada sera embasada na analise de dados e a atividade
serd distribuida em duas etapas descritas da seguinte maneira: inicialmente a atividade foi
aplicada com os contetdos correlacionados a tematica abordada e proporcionar uma analise e
reflexdo sobre a relagdo dos estudantes com os géneros textos literarios, viabilizando
sistematicamente o desenvolvimento da aprendizagem. A nossa intervencdo, tem como corpus
poema ‘Retrato” de Cecilia Meireles mediada pela sequéncia bésica defendida por Cosson,
aproximando-se precisamente do nosso objeto de estudo. Assim, obtivemos respostas a partir
da compreensdo observacdo descritiva, da leitura no 7° Ano do Ensino Fundamental Il da
Rede Municipal de Sdo Vicente Férrer. A apresentacdo dos resultados se da a partir de uma
abordagem tanto qualitativa como quantitativa, pois ha quadros demonstrativos de tanto de

uma como de outra forma de analise.

METODOLOGIA

A aplicacdo efetiva da atividade de pratica em sala de aula foi baseada na
sequéncia basica de Cosson (2011), a qual além de prazerosa, foi extremamente construtiva ja
que permitiu aplicar os conhecimentos relativos a leitura adquiridos, discutidos e registrados
ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Iniciou-se a aula com a primeira fase sequéncia basica abordada por Cosson (2011):
A Motivacdo teve inicio com a aplicacdo com um convite de cada estudante da turma a sair
da sala de aula e olhar em uma caixa até entdo surpresa a todos qual a pessoa mais importante.
Na caixa continha um espelho no qual cada um se enxergava e em continuidade expressava o
que havia visto 14 fora da sala, objetivando introduzir o poema ‘Retrato” de Cecilia Meireles.

Dando continuidade a motivagdo foram distribuidas inimeras
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imagens para 0s estudantes observarem e opinarem a respeito do que estavam observando e

seus respectivos pensamentos acerca das imagens visualizadas, instigando-o0s ao
desenvolvimento do raciocinio e expressdo do pensamento. Partimos do que afirma (2011, p.
53), quando comenta que “Criangas, adolescentes e adultos” se entusiasmam com as
propostas de motivacdo em seguida na leitura, desde que haja uma situacdo que lhes permitam
interagir de modo criativo com as palavras.

Foi perceptivel o entusiasmo de todos no decorrer da atividade, pois participaram
efetivamente das mesmas opinando sobre as imagens apresentadas.

A segunda fase da sequéncia bésica, a introducdo ocorreu da seguinte maneira: foi
passado um video no qual havia fotos de Cecilia Meireles. A turma ndo identificou a mesma
como pertencente a Cecilia Meireles, exceto dois alunos. Contudo, todos ao tomarem
conhecimento do nome da autorassociaram 0 nome a foto e expressaram-se de modo a
comprovar que o nome lhes era conhecido. Como Cosson (2011) ressalva que na introducao
ndo pode se estender muito € suficiente que se fornecam informacBes baésicas,
preferencialmente correlacionadas aos textos que serdo trabalhados. Mencionamos os titulos
dos dois poemas a serem lidos.

A terceira fase da sequéncia basica € a leitura. Nela realizamos uma leitura individual,
compassada e entoada para todos escutarem. Em seguida, as leituras foram variando, ou seja,
deu-se de diferentes modos coletiva, alternada, alternada entre meninos e meninas. A turma
foi dividida em dois grupos um grupo ficou com o poema  Autorretrato e o outro com 0
poema Motivo, em seguida distribuimos os poemas de maneira fragmentada para o0s
estudantes monta-los. E valido salientar que houve um efetivo acompanhamento, conforme
propde Cosson (2011), quando enfatiza a relevancia do acompanhamento do professor, dado
que a leitura tem um direcionamento, um objetivo a ser cumprido e ambos ndo podem ser
descartados.

A quarta e Ultima fase da sequéncia basica proposta por COSSON (2011) é a
interpretacdo. Neste momento, procedeu-se a interpretacdo dos poemas ja lidos de Cecilia

Meireles. A analise do poema Retrato.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Elaboramos um questionario, o qual foi respondido pelos alunos. Nele arguimos sobre

0 conhecimento que os estudantes tinham sobre 0 nosso objeto de

www.conedu.com.br

|- 'I’ \—



L

W e v (e
— acianal,
. l Educacia

- CONEDU

g

estudo. Assim, foram obtidas respostas a partir da compreensdo dos dados mediante uma

efetiva observacdo, descritiva, eficaz e critica. Também foi aplicada e analisada como ocorre

a pratica do desenvolvimento da leitura de textos poéticos de Cecilia Meireles. E valido

ressaltar que mediante a pesquisa de campo, colheram-se dados relevantes para a intervengéo

a ser realizada, pois notamos como educadores de Lingua Portuguesa tém vivenciado a leitura

de g@éneros textuais literarios no 7° Ano do Ensino Fundamental de maneira prazerosa e

instigante.

Para o questionario aplicados a cinco alunos, obtivemos os seguintes resultados:

Tabela N° 01- Se eles gostam de textos poéticos:

PERGUNTA 1 N° de respondentes (%)
El Sim

E2 Sim

E3 Sim

E4 Sim

ES Sim

Total de estudantes: 05

Ja para a segunda pergunta observemos 0 quadro que segue:

Tabela N° 02- Se os estudantes ja leram algum texto literario e qual o texto lido?

Pergunta 02:

N° de respondentes

(%0)

El, E2, E3, 34, 35

05

Quantos ja leram textos literarios? | Todos afirmam que j& leram.

Qual o texto lido?

Nenhum lembra o texto lido.

Total: 05
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Como podemos observar os cinco alunos responderam ja haver lido, mas, conforme o
qguadro que segue , nota-se que as respostas sdo dubias, pois dificilmente alguém que tenha

lido um texto, esquecera completamente o que leu.

Em convergéncia com Cosson:

Nossa leitura fora da escola esta fortemente condicionada pela maneira como ela nos
ensina a ler. Os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O que os fazem
falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles sédo
aprendidos na escola. (COSSON, 2011:26).

Por isso defendemos a sequéncia basica sugerida por Cosson, pois quando a mesma
acontece efetivamente a leitura literaria vai além dos muros da escola, uma vez que todos os
estudantes afirmaram que ja leram algum texto literarios, mas ndo lembram o texto lido essa

problematica acontece pela leitura inadequada dos textos literarios.

Quando questionamos se o0s estudantes sabiam quem foi Cecilia Meireles e se

conheciam alguma obra deles as respostas foram as seguintes:

Tabela N° 03- Sobre Cecilia Meireles

Pergunta 03: N° de respondentes (%0)
Quem a conhece? Todos a conhece por nome.
Se conhece alguma obra? Duas leram, mas ndo lembraram.

Dois ndo conheciam nenhuma obra

E uma citou a obra Leildo de Jardim

TOTAL 05

De acordo com alguns dos entrevistados percebemos entdo, que € necessario um
trabalho de sensibilizacdo e conscientizacdo direcionada a leitura de géneros textuais
literarios. Todos os entrevistados afirmaram apenas que ela era escritora, mas desconheciam
quaisquer géneros escritos por ela, até mesmo os que ja tinham o conhecimento como leitor
de textos da autora, pois 0 aluno que citou “Leildo de Jardim” ndo soube citar outro género
literario alem da poesia.
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géneros literarios ou ndo literarios ou se eram semelhantes. Em virtude disso, observamos
uma acentuada preocupacdo ao planejar e organizar suas respostas, pois ficou perceptivel que

eles ndo sabiam diferenciar um do outro.

Tabela N° 04- Diferenca entre Género literario e nao literario

Pergunta 04: N° de respondentes (%)

El, E2, E3, E4, E5 | Quatro dos cinco falaram que ndo sabiam diferenciar.

01 Um respondeu gue género literario € poesia.

Total: 05

A realidade € que a presenca da poesia nas aulas, de modo geral, ocorre como selecédo
incluida nos livros didaticos. Partindo deste principio, € necessario desenvolver uma politica
de leitura que busque uma consistente formacdo leitora e produtora textual por intermédio de

géneros textuais literarios como subsidio.

Na quinta questdo, a pergunta exigia uma resposta de cunho mais pessoal, como

notamos no quatro que se segue:

Tabela N° 05- Se os estudantes ja produziram alguma poesia

Pergunta 05: N° de respondentes (%)

El, E2, E3, 34, 35 05

Se gostam de produzir poesias? Todos afirmaram que gostam de produzir.

Uma afirmou que gosta e até produz em casa.

Se os professores ddo a temética? | Todos afirmaram eles dao a tematica.

Como eles preferem? Todos preferem a teméatica livre.

Total: 05
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Apobs a andlise dos dados obtidos por intermédio de questionario constatou-se que 0s
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entrevistados precisam vivenciar mais leituras de géneros textuais literarios e, sobretudo
diferenciar géneros literarios dos ndo literarios, bem como experienciar outros como cronicas,

contos, etc.

Esperamos que esta producdo subsidie os educadores para que ponham em pratica
uma vivéncia pedagogica diferenciada em suas aulas de leitura, contribuindo para o efetivo
desenvolvimento cognitivo do educando no ambito escolar. Logo, a luz dos tedricos
estudados e dos dados obtidos com a pesquisa de campo foi possivel confirmar com muita,
precisdo as hipOteses previamente questionadas no desenvolvimento, da producdo cientifica,
visto que o resultado obtido com a aplicacdo do questiondrio deixou claro que os estudantes
do 7° Ano do Ensino Fundamental ndo vivenciam leitura de géneros literarios de maneira

contextual, pois a maioria ndo conhece nenhum outro género literario alem da poesia.

CONCLUSAO

O referencial tedrico que subsidiou esta pesquisa, bem como a analise dos dados
possibilitou constatar que a metodologia empregada na escola campo de pesquisa para
vivenciar a leitura de géneros textuais literarios ndo tem ocorrido efetivamente. De acordo
com as respostas dos estudantes, eles ndo apresentam um explicito conhecimento no que se
refere aos géneros textuais literarios, visto que, evidenciaram a definicio dos mesmos apenas
as poesias. A veracidade delas foi confirmada ao analisarmos a atividade proposta aos
estudantes, pois estes demonstraram o interesse pela leitura de géneros textuais literarios,
entretanto ndo tém sido vivenciada de maneira que se sintam motivados a realizarem leituras,

nem mesmo nas aulas de leitura.

Em relacdo a leitura a mudanca apenas acontecera pela utilizacdo em sala de aula de
estratégias como a proposta por Cosson (2011), tendo em vista que a leituras se torna mais

prazerosa em decorréncia do fato de estarem motivados a realiza- la.

Assim as condigBes de acesso critico ao texto literario possibilitam a existéncia de um

leitor ativo que dialogue criticamente com o texto, a ponto dessa leitura interferir em sua vida.
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Se quisermos formar leitores, precisamos investir nesta pratica de leitura.
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Ao abordarmos os géneros literarios a escola, oferecemos ao educando a oportunidade
de apropriar-se deles definitivamente, o que corrobora para que no dia a dia a interagcdo entre
0s seres humanos aconteca de modo a que o exercicio da linguagem seja entendido como um

dos principais elementos para constituicdo de um sujeito critico e participativo.

A leitura dos géneros textuais literarios € fundamental para o desenvolvimento do ser
humano. Assim, fica comprovada a necessidade de se desenvolverem estratégias de leitura
para que os alunos se formem leitores proficientes e, com isso, passe a perceber com mais

clareza o mundo que o cerca.
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