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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar o trabalho com a leitura por meio de um
recurso crucial (ou ndo) para as aulas de Lingua Portuguesa, o livro didatico. Tendo em vista as
grandes desvantagens e problematicas da préatica de leitura na escola, bem como a abordagem de
atividades desprovidas do verdadeiro entendimento de textos, busca-se refletir como se desenvolve
a percepcdo do leitor no tocante as tipologias de perguntas propostas, suas interacdes e
convergéncias e qual o papel do professor nesse liame. Nessa perspectiva, propde-se a refletir a
importancia do uso do livro didatico nas aulas de Portugués e suas implicancias no nao uso desse
recurso metodolégico. Para tanto, a proposta aqui feita parte da problematica de como o0s
professores de lingua materna estdo usando o livro didatico nas praticas metodoldgicas cotidianas.
Dessa forma, constatou-se que a leitura, na maioria das vezes, ndo alcanca seus preceitos
favoraveis, devido algumas atividades que contemplam apenas decodificacdo e ndo contribui, de
fato para a esséncia da compreensdo textual. De acordo com as consideragdes esplanadas, fica
evidente que o ensino de leitura, tomando como mérito inescusavel o livro didatico, esta, ainda
ineficaz e comprometedor no tocante a proficiéncia leitora. O professor, portanto, deve tomar por
base esses critérios para que possa desenvolver um trabalho que se enquadre dentro das perspectivas
de um ensino contributivo aos diversos saberes construidos a partir do livro didatico. Assim, é
necessario um olhar mais apurado por parte do professor no tocante ao planejamento e selecdo de
material ao longo das aulas ministradas no cotidiano da sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura, livro didatico, aula de Portugués.

INTRODUCAO

O complexo trabalho com o ensino de lingua materna nas escolas ndo passa, na maioria das
vezes, inc6lume das deficiéncias existentes nas atividades de praticas de leitura propostas nos livros
didaticos. H4 quem defenda que o devaneio existente entre a formacdo de leitores assiduos &
decorréncia de uma metodologia que néo leva o aluno a entender um determinado texto, tornando-
se, assim, insatisfatoria aos reais objetivos da compreensdo textual. Tomando por base essas
consideracGes e outras discussbes voltadas para o ensino de leitura para alunos do Ensino

Fundamental, frisa-se neste trabalho uma visdo reflexiva acerca das atividades abordadas no uso

www.conedu.com.br



mailto:newton.costa.jp@hotmail.com

{iorrmens
| I Nodonal .

livro didatico em sala de aula, observando a decadéncia de algumas falhas e suas consequéncias no

processo da formacdo leitura. A relevancia deste estudo pauta-se, assim, na reflexao que se faz com
o0 uso do livro didatico e seus principais preceitos metodologicos.

Para tal fim, este trabalho estd organizado em seis sec¢Ges: primeiramente, uma explanagéo
sobre leitura, mostrando diferentes conceitos na perspectiva de diversos autores; logo ap6s, uma
abordagem das diferentes concepcBes de leitura, em seguida, uma visdo da leitura vinculada as
metodologias utilizadas na sala de aula, posteriormente, alguma digressdes acerca do livro didatico
nas aulas de leitura, enfocando suas atividades na contribuicdo da aprendizagem e, por fim,
algumas consideracdes finais. Para alcangar nossos meritos desejaveis, far-se-4 uma discusséo a luz
0s estudos de Garcez Geraldi (2005), Kleiman (1999), Marcuschi (2008), Silva (2005), Zilberman

(1993) e dos preceitos trazidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

AFINAL, O QUE E LEITURA?

Um dos preceitos mais importantes para a aquisicdo do conhecimento de cada individuo é,
sem ddavida, a leitura. Por meio do conhecimento dela, cada um de nds pode adquirir saberes que
sdo fundamentais para a nossa formacao socio-politico-cultural. Baseado nesses levantamentos
encontram-se inumeras proposicdes que trazem a tona conceitos e consideracfes plausiveis para o
que € leitura, seus objetivos e funcdes.

O nosso convivio com leitura propicia uma compreensdo o funcionamento de diversos
géneros textuais — em diferentes situacdes. Ademais, a leitura pode ser vista como uma maneira
primordial de enriquecer a memoria, 0 senso critico e o conhecimento sobre 0s diversos assuntos

acerca dos quais se pode também escrever. Garcez (2004, p.23) considera que:

A leitura é um processo complexo e abrangente de decodificagdo de signos e de
compreensdo e inteleccdo do mundo, que faz rigorosas exigéncias ao cerebro, a
memoria, e a emog¢do. Lida com capacidade simbdlica e com a habilidade de
interacdo mediada pela palavra. E um trabalho que envolve signos, frases,
sentencas, argumentos, provas formais e informais, objetivos, intencGes, acGes e
motivagdes. Envolve especificamente elementos da linguagem, mas também os de
experiéncias de vida os individuos.

Com base nessas consideracOes, € notavel que a leitura é uma atividade que envolve um

complexo procedimento, tendo em vista que ela ndo se baseia em meramente decodificar o que esta

www.conedu.com.br




{iorrmens
| I Nodonal .

escrito, mas também é necesséario fazer inferéncias, levantar hipoteses e interferir, decisivamente, no

processo de interpretacéo e/ou compreensdo de um determinado texto.

Além disso, cada individuo enquanto leitor desenvolve diferentes objetivos e diferentes
formas de ler, seja por prazer, por obter informacdes para seguir instrugdes, dentre outros fatores
que o leitor se apropria enquanto construtor e empreendedor do conhecimento. Nessa perspectiva, 0
trabalho com a leitura tem como finalidade a formacao de leitores e, consequentemente, a formagao
de escritores, uma vez que ela fornece uma forma de matéria-prima para a escrita, n uma espécie de

modelo construtor para o que e como escrever. Com essa nogao,

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgao do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género
portador, do sistema de escrita etc. ndo se trata simplesmente de extrair
informacGes da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-
se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os
sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. [...] A
leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como selecdo, antecipacéo,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia
(BRASIL, 1997, p.53).

Por tudo isso, a leitura torna-se uma tarefa indispensavel na vida de qualquer individuo. Para
isso, ela deve ganhar énfase, principalmente, no ambiente escolar, que funciona como mediador de
uma pratica constante do habito de ler para que possa formar um leitor competente e alguém que
consiga compreender uma diversidade de textos que se fazem presentes na vida de cada um e que

circulam, com grande impulso, nas mais variadas situacdes comunicativas.
UMA VISAO METODOLOGICA: POR DENTRO DAS CONCEPC;()ES DE LEITURA

Fazendo uma abordagem sobre algumas concepces da leitura, consideram-se as concepgoes
classicas: leitura enquanto decodificacdo, no qual o sentido se d& no préprio texto, baseando-se na
perspectiva o estruturalismo e ndo existe interacdo entre leitor e autor; a leitura enquanto interacéo,
em que a leitura se da mediante a construgdo do processo cognitivo que coloca o leitor em frente ao
autor, considerando a interacdo um ponto importantissimo na construgdo de sentidos. Nesse sentido,

Kleiman (2001) considera:

A leitura de decodificagdo uma pratica pobre, na qual da lugar a leituras
dispenséaveis, uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do aluno, a ainda
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o0 leitor s6 precisa passar o olho pelo texto a procura de trechos que repitam o
material ja codificado da pergunta. A leitura enguanto interagdo consiste em
solicitar uma opinido dos alunos sobre o assunto logo apés a leitura do texto sem
sequer ter discutido o assunto tal como ele é tratado pelo autor.

Nesta visao interacionista, diferente da visdo estruturalista, o leitor passa a ser visto como
um sujeito ativo porque cabe a ele ndo so a tarefa de descobrir o significado do texto, mas inferir
sentidos a partir de sua interacdo com o texto.

E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado inicial da leitura. A principal
delas € a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo a compreensdo
consequéncia natural dessa acdo. Por conta desta concepc¢do equivocada, a escola vem produzindo
grande quantidade de “leitores”, capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes
dificuldades para compreender o que tentam ler. Dando énfase a essa colocagédo, 0 PCN (BRASIL,

1997, p.57) mostra que:

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura indica que
ndo se deve ensinar a ler por meio de praticas centradas na decodificacdo. Ao
contrario é preciso oferecer aos alunos inimeras oportunidades de aprenderem a ler
usando os procedimentos que os bons leitores utilizam. E preciso que antecipem,
que facam inferéncias a partir do contexto ou do conhecimento prévio que
possuem, que verifiguem suas preposicdes, tanto em relacdo a escrita,
propriamente, quanto ao significado.

Diante disso, percebe-se que essas concepgdes de leitura perpassam nos diferentes ambitos
de leitura na escola, tomando por base o livro didatico. Vale salientar que houve muitas mudancas
nesse quadro de leitura na escola, pois o aluno é levado a interagir com varias leituras, em
diferentes situagcdes comunicativas. No entanto, o que se encontra € uma deficiéncia constante no

trabalho com a leitura, originando assim algumas desvantagens.

RESULTADOS

Para a professora Regina Zilberman, uma das funcfes da escola € habilitar para a leitura,
seja desde um bilhete ou até mesmo a um romance. Mas 0 que se V& hoje é que muitas criangas ndo
entendem o que Iéem, apenas decoram. A autora acredita que as consequéncias desse letramento
mal feito vao se avolumando ao longo da vida até o limite de atingir a idade adulta sem capacidade

de exercer a cidadania. Assim,
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A leitura é um mundo. Talvez seja ela 0 mundo. Dar a crianca a chave que abre as
portas desse universo € permitir que ela seja informada, autbnoma e,
principalmente, dona dos rumos de sua propria vida... e para despertar nos
pequenos 0 gosto pela literatura é fundamental que os professores sejam eles
mesmos grandes entusiastas dos livros. (ZILBERMAN, 1993, p.21)

Com base nessas consideracGes, é notdvel que a leitura na escola contribui para o
desenvolvimento da crianga e é de responsabilidade dos professores criar mecanismos para um bom
desempenho da crianga, mas também €é necessario que o professor passe a mostrar interesse pela
leitura, tornando assim leitores capacitados para interpretar ¢ fazer da leitura um habito “vicioso”.
Nesse contexto, Geraldi (2002) aborda algumas posturas, que o0s leitores precisam para

desenvolverem leituras concretas diante de qualquer texto:

A leitura — busca de informagdes, que tem como caracteristica extrair do texto uma
informagdo; a leitura — estudo do texto, uma forma de interlocugdo também com a
obra de ficcdo e muito praticada em outras disciplinas do que nas aulas de lingua
portuguesa; a leitura do texto — pretexto, para definir o tipo de interlocugdo do
leitor/texto/autor é preciso transformar, dramatizar, e ilustrar historias; a leitura
fruicdo de texto, exigir o aluno a ler, com um objetivo a ser alcangado, o que define
esse tipo de interlocucéo é o desinteresse pelo controle do resultado.

Baseado nessas abordagens, percebe-se que, para se desenvolver a leitura na escola, é viavel
saber como trabalhar o leitor e despertar nele o interesse pelas informagdes que o texto traz, o que
se vé hoje é que muitas dessas posturas mostradas pelo autor ndo sdo trabalhadas na disciplina de

lingua portuguesa, e muitas escolas adotam leitura como uma matéria isolada da area.

DISCUSSAO

A leitura no livro didatico: algo a ser (re)visto

Atualmente, os livros didaticos, trazem uma variedade de textos de diferentes géneros e
tipos, no entanto, o problema tem sido atribuido ao modo como séo trabalhados esses textos. Um
primeiro ponto a ser destacado é a divisdo de questdes de compreensdo e de gramatica, além da
qualidade das mesmas. Em analise feita por Marcuschi, sobre o livro didatico, apontam nove tipos

de perguntas. Vejam-se aqui os tipos e suas definicbes com alguns exemplos:
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A cor do cavalo de Napoledo: sdo perguntas ndo muito frequentes, e ja auto
respondida pela propria formulacdo; Ex. ligue. Copias: sdo perguntas que sugerem
atividades mecénicas de transcricdo de frase ou de palavras; Ex. copie a fala do
trabalhador. Objetivas: sdo perguntas que indagam sobre conteldos
objetivamente inscritos no texto. Ex. quem comprou a meia azul. Inferenciais:
estas perguntas sdo as mais complexas, pois exigem conhecimentos textuais. Ex. a
donzela do conto de Verissimo costumava ir a praia ou ndo? Globais: sdo as
perguntas que levam em conta o texto como um todo e aspectos extratextuais. Ex.
gual a moral desse historia? Subjetivas: estas perguntas tem a ver com o texto de
maneira apenas superficial. Ex. qual sua opinido sobre? Vale — tudo: s&o as
perguntas que indagam sobre questdes que admitem qualquer resposta. Ex. de que
passagem do texto vocé mais gostou? Impossiveis: estas perguntas exigem
conhecimentos extremos ao texto e s6 podem ser respondidas com base no
conhecimento do texto. Ex. Dé um exemplo de pleonasmo. Metalinguisticas: séo
as perguntas que indagam sobre questdes formais geralmente da estrutura do texto.
Ex. quantos paragrafos tem o texto?

Vale ressaltar que, para Marcuschi, o tipo de pergunta que instiga mais a compreensao do
leitor sdo aquelas do tipo inferenciais e globais, mostrando que sdo perguntas que exigem
conhecimentos textuais, e que cada uma delas ndo pode ser descartada, pois elas ttm uma funcéo
diferenciada, como também analise critica sobre determinado assunto. No entanto, o autor passou a
apresentar sugestdes para o livro didatico em relacdo a perguntas gramaticais. Nesse contexto, seria
pertinente o livro trabalhar com perguntas mais atraentes e interessantes que levem aluno a inferir
sobre questdes mais gerais sobre o texto, levantando hipoteses, baseando em diversas estratégias e
em seus conhecimentos prévios e conhecimentos de mundo adquirido ao longo de sua formagéo
social.

E sabido que um dos suportes considerados fundamentais para o processo de ensino -
aprendizagem € o uso do livro didatico. No entanto, quando o assunto da leitura é enfatizado nas
diversas atividades desse meio que o professor utiliza na sala de aula, as consideragdes ndo passam
incolume de diferentes interagdes e divergéncias.

Desse pddio, levanta-se o seguinte questionamento: o livro didatico deve ser tomado,
unicamente, como o recurso ou método basilar as aulas de leitura? Pelo discutido, fica notério que é
necessario o professor, enquanto mediador planejar, selecionar e organizar o que, de fato, seja
viavel aquela aula. Ora, se nosso aluno nos aborda com a seguinte exclamacgéo: “professor, esqueci
0 livro! ”, ¢ claro que ndo pela questdo de irresponsabilidade por parte do aluno, mas por saber que
o livro didatico deve ser tomado como um macete colaborativo e ndo como uma cartilha ou um
manual a ser seguido nos métodos disseminados nas quatro paredes da sala de aula.

Partindo dessas elucidacdes, uma aula de Lingua Portuguesa com ou sem o livro didatico

deve se efetivar de forma interativa, dindmica e dialdgica entre o professor e aluno, tendo em vista
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que, para a realizacdo de uma aprendizagem com exceléncia e eficacia, é necessario que haja uma

relacdo de entendimento entre o aluno e professor, em que ambos estejam concatenados por um elo
efetivo. Isso porque, consideravelmente, € interessante observar que € quase impossivel, a ndo ser
para fins didaticos e de pesquisa, tentar descobrir um caminho inerente para um bom trabalho na
sala de aula, sem se referir, especificamente, o lado da relacdo que se estabelece entre aluno-
professor.

Essas consideracGes nos levam a perceber a grande responsabilidade e exigéncia que é
atribuida ao livro didatico, em suas multiplas atividades. O professor, portanto, deve tomar por base
esses critérios para que possa desenvolver um trabalho que se enquadre dentro das perspectivas de
um ensino contributivo aos diversos saberes pedagdgicos que alicerga as préaticas de sala de aula.

CONCLUSAO

Mediante tudo que aqui foi exposto, constata-se que a leitura € um processo que deve ser
regido por inimeras estratégias de compreensdo, tendo em vista que o ato de ler ndo perpassa,
apenas no processo da decodificacdo. De acordo com as consideracdes esplanadas, fica evidente
que o ensino de leitura, tomando como mérito inescusavel o livro didatico, estd, ainda, sujeito aos
principios de lingua como meramente transmissora de informagdes, que se baseiam em atividades
de cunho transcritivo e exercicios enfadonhos.

Em funcdo dos aspectos analisados, observa-se que os livro didaticos, em sua grande
maioria, se baseiam em recursos especificos e fechados de tornar o aluno leitor competente de um
tipo de texto que raramente aprende a compreender. Isso ganha énfase nas tipologias de perguntas
que s&o direcionadas nas atividades de interpretagéo.

Nesse sentido, na leitura dos textos, o aluno o deve compreender ndo s6 o0 que o texto diz,
mas como, porque e para que diz o que diz. Para isso, € necessario que o aluno se torne um leitor e
produtor texto consciente, capaz de entender e utilizar os recursos que criam efeitos de sentidos nos
textos, além de estabelecer cruzamentos entre diferentes aspectos linguageiros que abordam temas

afins.
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