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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo suscitar a discussdo sobre o ensino da literatura no Ensino Médio nas
escolas publicas, observando-se a relacdo entre o texto literario e o leitor e as possibilidades de se trabalhar a
literatura numa perspectiva interdisciplinar diante de um cendrio educacional que apresenta dificuldades na
formagao do leitor literario. Essa tematica tem sido amplamente discutida no meio académico ¢ no ambito
escolar, tendo em vista o ensino de literatura ser intrinsecamente ligado ao ensino de lingua portuguesa.
Contudo, suas estratégias de ensino trazem a tona um texto literario de forma fragmentada, restrito a analises
sintaticas e semanticas que o distanciam da formacdo do leitor literario. Um paradoxo que se origina
justamente pelos procedimentos metodologicos utilizados pelo professor para se trabalhar o texto literario, o
qual geralmente ¢ utilizado em sala de aula por meio de atividades organizadas e orientadas pelo livro
didatico de lingua portuguesa. Nesse aspecto, o estudo utiliza como metodologia uma revisdo bibliografica
alicer¢ada nos pressupostos teoricos que abordam o ensino da literatura no Brasil, o letramento literario, o
leitor e sua relagdo com a leitura literaria ¢ aspectos referentes a interdisciplinaridade. A partir dos
pressupostos utilizados, foi possivel observar que a literatura possui um carater interdisciplinar a medida que
suscita uma reflexdo ndo fragmentada, mas amparada na humanizag@o a partir do que proporcionam seus
textos, 0s quais se apresentam como uma possibilidade de representagdo da realidade, interligando saberes e
promovendo uma troca de sentidos. Dessa forma, as praticas de letramento literario podem favorecer o
trabalho com a literatura sem fragmentacgdes, de forma a estabelecer o pensamento interdisciplinar.
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No Brasil, alguns dos assuntos mais discutidos no ambito educacional sdo sobre a questdo da
leitura e a formagdo do leitor. E quando se pensa em Ensino Médio, suscita-se a reflexdo sobre a
formacao do leitor literario e o ensino de literatura nas escolas publicas. Um tema complexo, tendo
em vista a resisténcia dos alunos a leitura literaria e o paradoxo existente entre ensinar literatura e
ensinar a ler textos ndo literarios que circulam na sociedade. Uma relagdo dificil, na qual alguns
autores apontam que uma das causas desse estranhamento ¢ pautada no ensino da literatura ser
alicercado pelo livro didatico, que segue as orientagdes curriculares da modalidade de ensino em
questdo e aborda tematicas que enfatizam teorias, caracteristicas e alguns textos fragmentados de
autores que se enquadram nas escolas literarias, classificadas de acordo com o contexto historico de
cada época.

Diante desses aspectos, pautado em autores como Candido (2011), Cosson (2014), Todorov
(2009), Fazenda (2013), dentre outros, este estudo se propde a discutir sobre o ensino da literatura
no Ensino Médio, a relagdo texto e leitor e as possibilidades de se trabalhar a literatura numa
perspectiva interdisciplinar. Visto que, ndo necessariamente, ¢ preciso unir mais de uma disciplina
para se trabalhar uma tematica de forma interdisciplinar, como afirmam as orientagdes educacionais
complementares aos parametros curriculares nacionais (PCN+, 2014, p. 17): “A perspectiva de
desenvolver contetidos educacionais com contexto e de maneira interdisciplinar, envolvendo uma
ou mais areas, ndo precisa necessariamente de uma reunido de disciplinas, mas pode ser realizada
numa mesma disciplina”. Assim, ndo ¢ preciso que varias disciplinas trabalhem o mesmo contetido,
mas varios conteudos de disciplinas diferentes podem fazer parte de uma sé disciplina.

Nesse sentido, a tematica em questdo ¢ relevante, mediante as intensas discussdes de
professores, pedagogos e da propria academia sobre as dificuldades de formacao do leitor literario
no Ensino Médio, tendo em vista o cenario social em que os jovens leitores se encontram,
permeados por aspectos tecnoldgicos, midiaticos, além da didatizacao do texto literario nas aulas de

Literatura.

METODOLOGIA

Embasados em autores como Candido (2011), Cosson (2014), Todorov (2009), Fazenda
(2013), Liick (2013), entre outros, o artigo contém uma revisao de literatura referente aos estudos de
ensino de literatura no Ensino Médio, letramento e interdisciplinaridade.

A partir de 1850, o cardter assumido pelo ensino secundario no Brasil, o qual buscava

preparar para os estudos académicos, se evidenciou. No entanto, para se chegar ao curso superior
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ndo era necessario o ensino secundario, bastando fazer um exame de selegao (ZILBERMAN, 2012).
Apenas no século XX ¢ que a situagdo se modificou, pois houve a separagdo entre o ensino classico
e o cientifico, e as escolas técnicas. O primeiro dirigido as elites que buscavam entrar nos cursos
superiores; o segundo, para as pessoas que forneceriam mao de obra mais qualificada.

Segundo Zilberman (2012), o ensino da Literatura no Ensino Médio entrou como uma
disciplina que ndo era pragmatica, por isso ndo tinha razdo de estar no curriculo. Era uma disciplina

dispensavel.

De um lado, porque o conhecimento da literatura ndo ¢ propriamente profissionalizante: o
aluno, ao estuda-la, ndo adquire nenhum saber pratico com o qual possa se manter
financeiramente; logo, ndo se justifica com a “terminalidade”. De outro, os estudos
literarios nao sdao fundamentais para o percurso académico do universitario, a nao ser que se
dirija ao curso de letras; portanto, a ‘“continuidade” também ndo comparece.
(ZILBERMAN, 2012, p. 202)

A partir dessa visdo, a literatura ficou relegada a um segundo plano pelos professores, pois
ndo era considerada importante para os objetivos do estudante que buscava um curso universitario.
A literatura passou a ser vista como uma forma de demonstrar status, pois implicava um
conhecimento erudito que era facultado a poucos e tendo que ser ensinada a partir da historiografia
de seus autores e escolas literarias.

O conceito de literatura também se viu ampliado para atender uma camada da populagdo que
tem acesso a diversos outros textos ndo literarios, como as historias em quadrinhos, a musica, os
textos que circulam na internet, entre outros nao reconhecidos pela literatura e que passaram a estar
presentes nos livros didaticos

O ensino da literatura no Ensino Médio continua tendo como base o livro didatico de Lingua
Portuguesa, no qual o estudo enfatiza as escolas literdrias, seus estilos e caracteristicas, bem como o
estudo de alguns autores e textos, muitas vezes fragmentados, em detrimento da formagao do leitor
literario que, ao ler uma obra, reflete sobre ela, humanizando-se, como afirma Candido (2011).

Conforme Cosson (2014, p. 21), no estudo da literatura no Ensino Médio, “os textos
literarios, quando comparecem, sdao fragmentos e servem prioritariamente para comprovar as
caracteristicas dos periodos literarios antes nomeados”. Fato que tira de foco a leitura do proprio
texto como elemento principal do estudo literario e segue as sequéncias didaticas propostas pelos
livros didaticos. Sequéncias que elencam conceitos referentes a escola literaria em estudo e

caracteristicas principais de uma lista de autores que se enquadram em cada estilo. Algumas vezes,
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o texto literario ¢ também utilizado de forma descontextualizada para atividades gramaticais que
visam a analise sintatica e semantica, ao estudo da lingua. Todorov (2009, p. 89), afirma que
(...) a andlise das obras feita na escola ndo deveria mais ter por objetivo ilustrar os conceitos
recém-introduzidos por este ou aquele linguista, este ou aquele tedrico da literatura,
quando, entdo, os textos sdo apresentados como uma aplicagdo da lingua e do discurso; sua
tarefa deveria ser a de nos fazer ter acesso ao sentido dessas obras — pois postulamos que

esse sentido, por sua vez, nos conduz a um conhecimento do humano, o qual importa a
todos.

Nesse sentido, Todorov alerta para o perigo de o ensino da literatura perder a sua esséncia,
tirando do aluno o contato com o proprio texto, tornando o acesso ao texto literario uma forma
disciplinar. Sendo assim, temos um paradoxo no ensino de literatura, tendo em vista ndo haver a
oportunidade de promogao da leitura do proprio texto literario.

De acordo com as Orientag¢des curriculares para o ensino médio (2006, p. 54), “[...] ndo se
deve sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas
literarias, etc.”, mas sim “formar o leitor literario”. Para isso € necessario que o aluno tenha o
contato efetivo com o texto a fim de construir uma experiéncia repleta de significados e que
ampliard o seu horizonte adquirindo um conhecimento diferente do cientifico, pois a leitura literaria
¢ muito mais do que o estudo fragmentado de um texto em uma disciplina escolar.

O texto literario estd impregnado de sentidos, uma rica gama de significados sobre o mundo,
as pessoas, diferentes culturas e contextos, as relagdes, os conflitos e as paixdes que abrem para o
leitor diferentes possibilidades de compreensdo do seu proprio eu e do outro. Por isso que o
letramento literdrio se faz necessario na escola, e € ele que vai orientar o aluno para a descoberta
dos sentidos do texto e do proprio sentido da leitura, motivando o discente a buscar respostas diante
do que se encontra sem resposta até entdo no texto literario. De acordo com Cosson (2014), o
letramento literdrio ¢ o processo de apropriagao da literatura como construcao literaria do saber, ou
seja, como processo, esse aprendizado da leitura ndo se encerra no texto, mas vai além, ultrapassa o
texto e o leitor.

Contudo, a escolarizacdo da literatura tende a deixar essa relagdo texto-leitor mais
conflituosa, justamente por didatizar o proprio ato de ler o texto literario, o qual, geralmente, esta
expresso no livro didatico. Nesse processo, a leitura na sala de aula estd sempre atrelada a um fazer
pedagodgico, a uma atividade sobre a lingua, a um exercicio de analise de um personagem, de um

fragmento ou de um contexto, uma visao conteudista alicercada por programas curriculares. Para
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Soares (2011), a escola se apropria da literatura para que esta sirva aos seus fins, pedagogizando-a,
e a qual passa a ser utilizada segundo os objetivos propostos pela institui¢ao escolar.

Segundo a autora, existem trés instancias de escolarizacdo da literatura: a biblioteca escolar,
a leitura e estudos de livros de literatura e a leitura e estudo de textos nas aulas de lingua
portuguesa. Ainda de acordo com os pressupostos teéricos de Soares (2011), a escolarizagdo ndo
pode ser tomada em sentido pejorativo, contudo, essa escolarizacdo toma um sentido negativo
quando ¢ trabalhada de forma inadequada, tornando o que ¢ literario em escolar. Experiéncia que
torna a leitura, muitas vezes, uma sistematizagdo de conhecimentos e afasta do jovem leitor o
proprio prazer pela leitura do texto, em sua essencialidade e suas intimeras possibilidades de
construcdo de sentidos, inclusive, do seu carater interdisciplinar, como sera visto no proximo

capitulo. Para Cosson (2014, p. 23):

[...] falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da reproducao
ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida sem o abandono do
prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige. Nesse caso ¢
fundamental que se coloque como centro das préaticas literarias na escola a leitura efetiva
dos textos, e ndo informagdes das disciplinas que ajudam a constituir essas leituras, tais
como a critica, a teoria ou a historia literaria. Essa leitura também nao pode ser feita de
forma assistematica e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao contrario, ¢ fundamental
que seja organizada segundo os objetivos da formagdo do aluno, compreendendo que a
literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar.

Por fim, devemos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolariza¢do sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que
mais nega do que confirma seu poder de humanizagao.

Nesse sentido, Cosson (2014) dialoga com Soares (2011) ao analisar que a escolarizagdo da
literatura existe, mas o problema maior ndo € a sua existéncia, € sim, como essa escolarizagao ¢
realizada sem que extraia da literatura a sua esséncia humanizadora. Essa reflexdo € necessaria,
principalmente, por saber que as praticas de letramento literario se ddo no ambiente escolar e ndo
devem ser definidas apenas por inimeras leituras de obras, mas como um processo de apropriagao

do texto e a reflexdo critica sobre ele.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A literatura tem o poder de transportar o leitor para outros mundos, outros universos, tem o

poder de realizar sonhos, de criar novos sonhos, ela esconde e revela sentimentos e desejos.

E a literatura que nos revela, como acusa o escritor HadjGarm’ Oren, que “todo individuo,
mesmo 0 mais restrito a mais banal das vidas, constitui, em si mesmo, um cosmo. Traz em
si suas multiplicidades internas, suas personalidades virtuais, uma infinidade de
personagens quiméricos, uma poliexisténcia no real e no imaginario, o sono ¢ a vigilia, a
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obediéncia e a transgressdo, o ostensivo e o secreto, pululincias larvares em suas cavernas ¢
grutas insondaveis. Cada um contém em si galaxias de sonhos e de fantasias, de impetos
insatisfeitos de desejos e de amores, abismos de infelicidade, vastiddes de fria indiferenca,
ardores de astro em chamas, impetos de d6dio, débeis anomalias, relampagos de lucidez,
tempestades furiosas. (MORIN, 2003. p. 44)

Cada individuo ¢ um vasto universo constituido de emocoes, sentimentos, sonhos, fantasias,
desejos, incertezas, abismos e amores, ¢ a literatura e suas infinitas possibilidades podem ser
consideradas uma ferramenta de ajuda para entender, atravessar, compreender, explicar e
demonstrar esse infinito que reside nesses diversos universos paralelos existentes.

A literatura apresenta um carater interdisciplinar, surge como proposta de superacdo a
fragmentacdo dos contetdos. Segundo Liick (2013, p. 24), “[...] se o professor analisar
adequadamente o seu cotidiano escolar e vital ird identificar facilmente inumeras dificuldades que
resultam da otica fragmentadora, o que por si, estabelece a necessidade do enfoque interdisciplinar e
globalizador no ensino [...]”. Dessa forma, a interdisciplinaridade apresenta-se como um
pensamento educacional de (re)ligacdo dos conhecimentos e saberes.

Fazenda (2008, p. 17) defende a interdisciplinaridade “como atitude de ousadia e busca
frente ao conhecimento”. E necessério ousadia, coragem e atitude do individuo para compartilhar
sua vida, seus sentimentos, seus medos, ¢ a literatura ¢ a ponte para que esses varios mundos
presentes em sala de aula se encontrem, se conhegam, se conectem, aprendam e superem juntos seus
desafios pessoais e coletivos.

Morin (2003, p. 78) considera ainda a literatura “como escola e experiéncia de vida”. Tendo
em vista que, além da possibilidade de esses mundos particulares se conectarem, ainda sera possivel
descobrir, conhecer e discutir sobre uma infinidade de temas.

Sdo o romance e o filme que pdem a mostra as relagdes do ser humano com o outro, com a
sociedade, com o mundo. O romance do século XIX e o cinema do século XX transportam-
nos para dentro da Historia e pelos continentes, para dentro das guerras e da paz. E o
milagre de um grande romance, como de um grande filme, ¢ revelar a universalidade da

condicdo humana, ao mergulhar na singularidade de destinos individuais localizados no
tempo e no espaco. (MORIN, 2003, p. 44)

Através da literatura € possivel ter acesso a fatos historicos, viajar entre paises, cidades,
continentes, apreciar a cultura do outro, respeitar as preferéncias do outro. Em seu livro O que é
Interdisciplinaridade? Fazenda (2008) reflete sobre a necessidade do didlogo, do olhar sobre o

outro, debate sobre questodes relativas a complexidade e afirma que:

(...) questdes ambiguas, como cura (PAUL, 2007), amor (BARBIER, 2007) espiritualidade,
negociagdo, reconhecimento, gratiddo (RICOEUR, 2006) respeito, desapego ¢ humildade

_ www.conedu.com.br




I Hazanal.

(MATURANA, 1997; RICOEUR, 2006) fazem parte de um novo pensar sobre a didatica e
a pratica de ensino. (FAZENDA, 2013, p. 24-25)

E preciso fazer com que a literatura em sala de aula deixe de ser apenas um complemento da
aula, mas que permita assumir seu carater interdisciplinar, que seja explorada, discutida em variadas
formas, de diferentes maneiras, a partir de varios pensamentos de mundo presentes em sala de aula,
pois tudo ¢ conhecimento, tudo tem sua parcela de aprendizagem.

De acordo com José (2008. p. 87), “eliminar as barreiras entre as disciplinas ¢ um gesto de
ousadia, uma tentativa de romper com um ensino transmissivo e morto, distante dos olhos das
criangas e dos adolescentes que correm pelos corredores das escolas”. Nesse sentido, Morin (2003,
p. 115) afirma que “a interdisciplinaridade pode significar também troca e cooperagao”, dado que o
dialogo sera a base do ensino-aprendizagem. Contribuindo com essa ideia de interacdo, integracao e
(re)ligacdo de saberes, Liick (2013. p. 37) vem nos dizer que:

A interdisciplinaridade, portanto, propde uma orientagdo para o estabelecimento da esquecida
sintese dos conhecimentos, ndo apenas pela integracdo de conhecimentos produzidos nos
varios campos de estudo, de modo a ver a realidade globalmente, mas, sobretudo, pela
associacdo dialética entre dimensdes polares, como, por exemplo, teoria e pratica, acdo e

reflexdo, generalizagdo e especializacdo, ensino e avaliagdo, meios e fins, conteudo e
processo, individuo e sociedade etc.

Essa relagdo dialética entre as dimensdes acima citadas sdo exemplos da realidade presente
no nosso ensino, a interdisciplinaridade surge como um novo modo de pensar. Segundo Liick, ¢
resultado de atos de troca, de reciprocidade e integragao.

Nessa mesma vertente, temos Trindade (2008) que considera interdisciplinaridade como
uma pratica, como atitude, como conhecimento. Ou seja, esse ¢ o pensamento que deve ser
alimentado, amadurecido e praticado, afinal ¢ na vivéncia com o outro que ocorre a transformacao.
E no compartilhar informacdes que se aglutina conhecimento. E no falar e no ouvir que se torna

humano.

A pratica interdisciplinar pressupde uma desconstrugdo, uma ruptura com o tradicional e
com o cotidiano tarefeiro escolar. O professor interdisciplinar percorre as regides
fronteirigas flexiveis onde o “eu” convive com o “outro” sem abrir mao de suas
caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o encontro, o
dialogo e as transformacdes. Esse ¢ o movimento da interdisciplinaridade caracterizada por
atitudes ante o conhecimento. (TRINDADE, 2008. p. 82)

E esse aspecto humanizador, esse contato com o outro, ¢ inerente a leitura de obras
literarias. Sendo assim, o aspecto interdisciplinar que a leitura proporciona pode estar ligado as

praticas de letramento literario na escola e, consequentemente, na relagdo texto-leitor.
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Morin (2003) defende que o ensino secundério deveria ser o momento no qual a literatura
precisaria ser trabalhada como escola e experiéncia de vida, pois ¢ quando ¢ travada uma luta

simbolica entre professor e aluno, do qual o professor precisa aprender sua cultura.

[...] os professores do secundario tém por dever educar-se sobre o mundo e a cultura dos
adolescentes. Sempre houve, de fato, sob a “colaboracdo de classe”, uma “luta de classe”
entre professores, que dispdem do poder, e o grosso dos alunos, que criam seu underground
clandestino, realizando pequenas transgressdes (copiar, colar etc.) [...]. (MORIN, 2003, p.
79)

Nesse sentido, ¢ preciso uma reflexdo do professor sobre o que o adolescente gosta e
considera apropriado para ele e que tipo de textos, filmes, séries de TV, livros e derivados seus

estudantes preferem.

Se fora da escola ocorrem as escolhas anarquicas (j4 que o jovem escolhe a partir de uma
capa, do que se 1€ entre seus amigos, do ntimero de paginas, etc.), dentro dela o
procedimento é muito diferente: as escolhas na escola contam com aspectos sistematicos
que as orientam, mesmo em se tratando daqueles leitores mais vorazes. (BRASIL, 2006, p.
61-62)

Escolhas anarquicas sdo as escolhas que os adolescentes fazem fora da escola e que ndo t€m
a sistematizagdo que a institui¢do escolar prega, portanto, sao aleatdrias, e vao depender do gosto do
adolescente, do momento em que se 1€ determinada obra e por qual motivo ele a 1€.

Por que o uso da literatura em sala de aula ¢ reduzido, em sua grande maioria, as aulas de
Lingua Portuguesa? Por que ndo ¢ explorada e usada em todas as disciplinas? Por que a negagdo em
conhecer e discutir o que seu aluno traz para aula a partir de seu conhecimento de mundo?
Deveriam ser promovidos nas aulas encontros de experiéncias, saberes, de universos que se cruzam

e se sobrepdem.

(...) o circulo da docéncia ndo deveria fechar-se, como uma cidadela sitiada, sob o
bombardeio da cultura de midia, exterior a escola, ignorada e desdenhada pelo mundo
intelectual. O conhecimento dessa cultura € necessario ndo s6 para compreender os
processos multiformes de industrializa¢do e supercomercializagdo culturais, mas também o
quanto das aspiragdes e obsessdes proprias a nosso “espirito da época” ¢, traduzido e traido
pela tematica das midias. A esse proposito, em vez de ignorar as séries de televisdo —
enquanto os alunos se instruem por elas —,o0s professores mostrariam que, por meio de
convengdes e visdes estereotipadas, elas falam, como a tragédia e o romance, das
aspiracdes, temores e obsessdes de nossas vidas: amores, 0dios, incompreensdes, mal-
entendidos, encontros, separacdes, felicidade, infelicidade, doenga, morte, esperanca,
desespero, poder, traicdo, ambi¢do, engodo, dinheiro, fugas, drogas. (MORIN, 2003. p. 80)

E preciso ultrapassar as barreiras das convengdes e visdes estereotipadas que sdo alicercadas
por vivéncias de sala de aula, por grades curriculares e orientacdes didaticas de livros didaticos. Os

temas elencados por Morin (2003) estdo presentes no cotidiano da escola. Além de apenas receber
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essas discussOes em sala de aula, deve-se permitir o livre didlogo, a livre manifestagdo da fala,
proporcionar o convivio com ideias e opinides divergentes.
Em sala de aula, na maior parte do tempo, o professor de literatura ndo pode se resumir a
ensinar, como lhe pedem as instrugdes oficiais, os gé€neros e os registros, as modalidades de

significagdo e os efeitos da argumentacdo, a metafora e a metonimia, a focalizagdo interna e
externa etc. (TODOROV, 2009, p. 28-29).

O autor afirma sua preocupacao sobre o ensino de literatura em sala de aula e aponta como

esse ensino mecanicista, memorizado, ordenado deve ser repensando e redimensionado, evitando a
mera instrug¢do. Para Fazenda (1979, p. 48-49):

Passa-se de uma relacdo pedagodgica baseada na transmissdo do saber de uma disciplina ou

matéria, que se estabelece segundo um modelo hierdrquico linear, a uma relacdo

pedagogica dialogica na qual a posicdo de um ¢ a posicdo de todos. Nesses termos, o
professor passa a ser o atuante, o critico, o animador por exceléncia.

Em outras palavras, o professor sai da posicao de centralizador e assume uma postura de
mediador, construindo as ligagdes necessarias sobre os saberes estudados. “O leitor e a leitura
tornam-se, hoje, objetos de reflexdo tedrica, at¢é mesmo no interior do proprio texto literario”
(BRASIL, 2006, p. 65).

A relacao texto-leitor se constitui na vivéncia, na contextualizagdo do lugar, nas diversas
linguagens expressas pelo individuo, o processo de ensino-aprendizagem ¢ ativado pela imaginagao,
criatividade e praticas sociais, individuais e coletivas que se apresentam no decorrer do processo, ou

seja, a literatura ensina de forma indireta.

A leitura do texto literario é, pois, um acontecimento que provoca reagdes, estimulos,
experiéncias multiplas e variadas, dependendo da histdria de cada individuo. Nao s a leitura
resulta em interacdes diferentes para cada um, como cada um poderd interagir de modo
diferente com a obra em outro momento de leitura do mesmo texto. [...] E comum termos
opinides de imediato diferentes, ou termos nos detido em aspectos as vezes ignorados pelo
outro. E da troca de impressdes, de comentarios partilhados, que vamos descobrindo muitos
outros elementos da obra; as vezes, nesse didlogo mudamos de opinido, descobrimos uma
outra dimensdo que nao havia ficado visivel num primeiro momento. (BRASIL, 2006, p. 67-
68)

A partir do momento em que surge a provocacao por um texto, por imagens visuais, o leitor
¢ levado a compartilhar opinides, a falar sobre, a discutir e a chegar a conclusdo sobre aquilo que foi
lido, assistido e/ou observado. Vale ressaltar que o mesmo texto literario, interpretado e exibido,
independentemente da forma artistica, provoca pensamentos, sentimentos € opinides diferentes a
cada nova leitura e a cada novo leitor.

Cosson (2014, p. 27) reforca esse pensamento quando diz que “ler implica troca de sentidos

ndo so entre o escritor € o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois
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os sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no
espaco.” Ou seja, o ato de ler abre portas entre mundos.

E aqui que surge a necessidade do letramento literario como um meio para que esses
objetivos sejam alcangados. Além de que, segundo Cosson, outro fator para a articulacdo do
letramento literario € o fato de que ele trabalha sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou nio.
E ¢ essa novidade, essa atualidade, a expectativa do novo que gera facilidade e o interesse de leitura
dos alunos. “[...] As praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento literario
€ nao apenas a mera leitura das obras. [...]” (COSSON, 2014, p. 47), ¢ preciso, pois, discuti-las,
interpreta-las, entendé-las e debaté-las ao invés de serem consumidas apenas como textos literarios,
uma vez que o letramento literario ndo se configura como uma férmula, habilidade ou método, pois

requer atencao, dedicacao e vontade do leitor para manter-se atualizado.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura literaria ¢ diferente da leitura do texto ndo literario, o qual exige um ensinar a ler, o
letramento literario, que sugere um processo, € como tal, ndo se encerra no proprio texto, mas vai
além, ultrapassando o texto e o leitor e apresentando outros sentidos que ainda estdo implicitos.
Nessa busca, o leitor tem um papel essencial, pois € ele que vai encontrar a resposta para as
perguntas que faz. E o professor tem um papel também muito importante, pois vai atuar como
mediador entre o texto e o aluno, fazendo este encontrar o caminho para construir seu proprio
sentido.

O presente artigo discutiu sobre questdes referentes a leitura e a formagdo do leitor no
ambito do Ensino Médio. As discussdes aqui realizadas apontam para a importancia de uma
perspectiva interdisciplinar nesse processo de ensino-aprendizagem. Sendo a interdisciplinaridade
um pensamento € ndo um método, uma necessidade de (re)ligar conhecimentos e ndo apenas
apresenta-los, surge como possibilidade, como proposta de superacdo da fragmentacdo dos
conteudos e interligagdo com diversos outros saberes.

Constatou-se, portanto, que trabalhar a literatura no Ensino Médio ¢ importante para que o
aluno compreenda os textos literarios como uma fung¢io além de mecénica, humanizadora. E a
literatura que propicia a reflexdo sobre o proprio ser humano e sua trajetoria, ou seja, ¢ ela que
mostra quem ¢ o ser humano e como ele se comporta diante dos valores de uma sociedade. Cabe ao

professor a tarefa de orientar o aluno que, muitas vezes, faz sua escolha de leitura anarquicamente,
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dai a importdncia do letramento literario e de a literatura ser trabalhada de uma maneira

interdisciplinar, sem fragmentacdes, seja ela candnica ou nao.
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