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Resumo: O presente artigo tem como objetivo principal refletir sobre a importancia da
multimodalidade no ensino de lingua inglesa enquanto segunda lingua (L2) nas escolas publicas. Esse
estudo é de cunho qualitativo, tornando-se possivel através do PIBID (Programa de Iniciacdo a
Docéncia), proporcionando assim experiéncias inovadoras e concomitantemente abordagens
comunicativas, com atividades ludicas e interativas entre professores e alunos do sétimo ano da Escola
Estadual de Ens. Fund. Anténio Benvindo. Considerando algumas dificuldades apresentadas na
aprendizagem de lingua estrangeira nas escolas publicas, tais como; a pronincia e a escrita das
palavras. Dessa forma, o emprego multimodal aliado aos géneros textuais auxiliam numa melhor
compreensdo da lingua inglesa. Assim, a necessidade de incluir os alunos numa perspectiva
construtivista, faz com que o professor seja um facilitador da aprendizagem, servindo como “guia” dos
alunos, ou seja, orientando-0s para que possam construir seus conhecimentos. Dessa maneira,
buscamos o uso de uma metodologia que se distancie da forma tradicional de ensino de inglés, todavia
adequando as aulas a realidade dos alunos. Com isso, as atividades desenvolvidas em sala de aula
buscam estimular nos alunos uma interacdo social, com base no estimulo e resposta entre ambos.
Assim, tais atividades continham textos com dialogos, juntamente com imagens do vocabulario para
melhor interpretacdo dos estudantes. O que nos permite concluir que, para haver comunicagdo
interativa entre professor e aluno é preciso que utilizemos meios de interagdo familiar aos alunos
fazendo uso de imagens, gestos corporais e etc., em que o professor é facilitador do aprendizado,
tornando o aluno um individuo critico-reflexivo.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem, Multimodalidade, Lingua Inglesa, Letramento.

1. INTRODUCAO
O ensino de uma lingua estrangeira (doravante, LE) nas escolas publicas do pais
enfrenta muitas adversidades. Assim, “muitos sdo criticados e questionados por uma suposta
atitude apolitica, acritica e (neo) colonizada na conducédo da préatica docente. ” (LIMA, 2011,
p.105). Desta forma, primeiramente deve-se deixar claro que ndo h4 uma alienagdo por uma
hegemonia de uma lingua, deve-se aprender inglés de forma critica e reflexiva para que 0s

alunos saibam como utilizar e ndo apenas entender de regras
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gramaticais, pois como no portugués que se aprende a falar e logo apds 0s seus usos, assim

deve ocorrer no inglés.

Todavia a didatica posta em sala de aula deve consentir o conhecimento empirico do
discente para melhor aproveitamento da aprendizagem do mesmo. Consequentemente o
professor deve “aumentar o conhecimento sobre linguagem que o aluno construiu sobre sua
lingua materna, por meio de comparagbes com a lingua estrangeira em Varios niveis”
(BRASIL, 1998, p.28), fazendo uso também de imagens, gestos corporais, sons entre outros

para que o discente chegue a uma resposta satisfatdria de seu aprendizado.

A partir do conhecimento de “mundo” aliado as ferramentas tecnoldgicas na qual uma
boa parte dos alunos possui acesso, é possivel aplicar como instrumento de ensino o uso de
imagens, tais como; layout de site, por exemplo colaboram para o aprendizado. De acordo
com Dionisio, em estudos recentes acerca da multimodalidade € afirmado: “[...] tém proposto
conceitos, métodos e perspectivas de trabalho para a colecdo e analise de aspectos visuais,
auditivos, corporificados e espaciais da interacao e dos ambientes, bem como da relacdo entre
os mesmos” (DIONISIO, 2014, p.48). Com tudo, o ensino-aprendizado como pontuou

Dionisio precisa ser construido em conjunto com 0s espagos interacionais da sociedade.

Para o (BRASIL, 2000, p. 39), “linguagem ¢ todo sistema que se utiliza de signos e que
serve como meio de comunicagdo”, ou seja, € preciso que haja interacdo entre os estudantes,
comunicando-se e fazendo uso da lingua estrangeira. O seu papel social é desenvolvido a
partir da consciéncia que o aluno comeca a apresentar quando se torna responsavel por sua

aprendizagem.

A linguagem desencadeia uma série de fatores comunicativos através de diversos
géneros. Desta forma, “os géneros se configuram de maneira plastica e ndo formal”
(MARCUSCHI, 2008, p.20), ou seja, com a interagédo dos estudantes, na qual a categorizacéo
do mesmo ndo deve ser o fator principal no ensino, atribuindo uma funcdo séciocognitiva.
Para tanto as experiéncias realizadas no PIBID nos permite analisar tais procedimentos

multimodais atribuindo o processo de leitura e escrita.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA
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Na proxima secdo do artigo, pretendemos explanar e problematizar as questes
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relacionadas ao ensino de lingua inglesa (doravante, LI), relacionando-a assim com o
letramento e a multimodalidade do seu uso em sala de aula. Desta forma correlacionando
como o seu processo pode influenciar o ensino de LE em busca de um pensamento critico e

reflexivo.

2.1 O Letramento e a Multimodalidade

O termo letramento, “refere-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas
em todo lugar” (KLEIMAN, 2005, p.5). Assim, as praticas de letramento nas aulas de inglés
devem atentar ao uso de géneros textuais que acentuem uma atividade social, ou seja, que 0s
alunos pratiquem suas habilidades, para ndo se tornarem individuos egoistas, que ndo sabem

agir em conjunto numa sociedade, Kleiman (2005), aponta que;

A complexidade da sociedade moderna exige conceitos também complexos
para descrever e entender seus aspectos relevantes. E o conceito de
letramento surge como uma forma de explicar o impacto da escrita em todas
as esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares. (p.6)

Os impactos do letramento na sociedade, para Kleiman (2005), ocorrem por buscar
novas praticas além da leitura e escrita, mas desenvolver habilidades no sujeito para inseri-lo

nas esferas da sociedade.

As préticas de letramento envolvem o processo de leitura e escrita que devem instigar
no aluno a curiosidade e questionar a razdo de cada texto, no qual de acordo com Kleiman
(2005), o aluno deve estar envolvido em atividades como a leitura de um livro, no qual o
mesmo deverd compreender o texto e opinar sobre ele, dentre outras praticas apontadas por
Kleiman o ambiente escolar precisa ser sugestivo, em que o ludico faga-se presente e

ultrapasse a sala de aula.

O letramento também significa compreender o sentido, numa determinada
situacdo, de um texto ou qualquer outro produto cultural escrito; por isso,
uma pratica de letramento escolar poderia implicar um conjunto de
atividades visando ao desenvolvimento de estratégias ativas de compreensao
da escrita, & ampliacdo do vocabulério e das informagfes para aumentar o
conhecimento do aluno e a fluéncia na sua leitura. (KLEIMAN, 2005, p.10)
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Assim, ao compreender esta esfera do conhecimento o aluno ter4 uma carga positiva
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que utilizara no convivio em social.

A sociedade vem sofrendo uma constante mudanca, o primeiro se relacionada a
multiplicidade dos canais e midias de comunicacdo e o segundo, sendo no crescimento
cultural e linguistico. Segundo Rojo (2012), a multimodalidade ndo é a soma de linguagens,

mas a interacdo entre linguagens diferentes em um mesmo texto.

Diante desse pensamento, podemos observar que ao longo do tempo tanto a escrita
como a leitura vem sofrendo algumas mudangas, isso, porque novos elementos de composigéo
e novas formas de organizar e expor texto vem surgindo. Com essas mudancas o texto passa a

seguir algumas estratégias tanto visual, como sonora ou até mesmo oral.

A Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimodal (TCAM), de Richard
Mayer, parte do principio de que “existe uma dupla capacidade de
processamento de informacdo, a verbal e a visual, e que o aluno, em uma
situacdo de aprendizagem, podera ter melhor éxito se estes dois canais forem
utilizados de forma eficaz” (DIONISIO & VASCONCELOS, 2013, p.20).

Diante desses relatos, como conciliar o uso dessas modalidades nas praticas de ensino,
como forma de letramento. Sendo que, ndo basta apenas uma conexao entre um texto escrito e
outro texto escrito, poderia utilizar outros meios, uma conexao entre um texto escrito com um
texto visual e entre outros. Como seria aplicado esse recurso como forma de letramento
afirma Sousa (2011 apud STEIN, 2000) relata que, o0 ambiente escolar deve ser considerado
como um espaco semiotico. No qual o aluno tem acesso a variedade de texto multimodais

sendo eles, visuais, escritos e falados, presentes na sociedade.

Se as agOes sociais sdo fendmenos multimodais consequentemente 0s
géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais porque, quando
falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois modos de
representacdo: palavras e gestos, palavras e entonacdes, palavras e imagens,
palavras e tipografias, palavras e sorrisos, palavras e animagfes etc.
(DIONISIO, 2014, p.133)

Se observarmos, os alunos possuem um convivio com o uso da composi¢do com texto
multimodal, pois a multimodalidade estd presente nos textos impressos ou visuais onde
encontramos no nosso cotidiano, como por exemplo, reportagens, filmes, noticias, novelas e

entre outros. A ideia ainda sobre o letramento visual é recente,
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segundo Vieira (2007) os professores ainda ndo se preocupam em instrumentalizar os sujeitos
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do discurso para a cultura multimodal que valoriza a imagem de modo mais amplo.

3. METODOLOGIA

Na proxima secdo do presente artigo, pretendemos relatar as aulas ministradas através do
projeto PIBID (Programa de Iniciacdo a Docéncia) - Letras Inglés, as quais sdo referentes ao
uso da multimodalidade como ferramenta no ensino LE. Concomitantemente, refletindo para
a diagnose preliminar da turma, atividades aplicadas e os devidos resultados alcangados com a

esta experiéncia.
3.1 O uso multimodal aplicado nas aulas de inglés do PIBIB

A proposta elucidada no procedimento da pesquisa realizada na cidade de Guarabira-
PB, em uma das escolas a qual os bolsistas atuam, com subsidio das professoras supervisoras
que também estdo filiadas ao programa PIBID; assim, realizamos a experiéncia em salas de
aula do ensino fundamental (7° ano) da escola estadual Antonio Benvindo.

Todavia, foi de extrema importancia o contato com a professora supervisora
encarregada da turma, assim que a mesma possibilitou acompanhar algumas aulas ministradas
e dessa forma, juntos, definir uma medida que alcancasse as necessidades para uma possivel
melhoria da turma com o ensino de lingua inglesa, logo diligenciando a realidade do alunado.
Com isso detectamos que a deficiéncia da turma encontrada no ensino de lingua inglesa seria
relacionada a similaridade encontrada com relagdo a prondncia e a escrita em algumas

palavras em lingua inglesa.

Desse modo, torna-se perspicaz a execugdo simultaneamente com a professora
supervisora, assim desenvolver atividades que desempenham uma fungdo multimodal, através
do uso de imagens, na qual os estudantes assimilam o processo de leitura e escrita de maneira
ampla. Assim, abrangendo ndo sO a sala de aula, mas as diversas culturas, utilizando textos

literarios, informativos, cotidianos (dialogos apresentados do dia a dia dos alunos), etc.

Com isso, de inicio foi inserido a comunicacdo oral aliada ao uso de imagens, pois

auxilia os alunos a terem maior compreensdo das palavras como
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pontua (MARTINEZ, 2009, p.60), “a divisdo do enunciado torna-se dificil, at¢ mesmo
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impossivel. Para um brasileiro, por exemplo, ship e sheep muitas vezes se confundem. ” Por
tanto, oralizar estas palavras pode ser dificultoso pois ambas tem a sonoridade aparentemente
semelhante, o que levaria o aluno a ndo distinguir seu significado ao ouvi-la ou Ié-la pela a
primeira vez sem o recurso de imagem, dessa forma nédo surtiram efeito, pois para ouvinte

sera como se as duas palavras fossem apenas uma.

Deste modo, atividade desenvolvida pelos alunos foi realizada em trés momentos.
Primeiramente, os estudantes ouviram um didlogo que continham palavras com sons
parecidos entre o inglés e o portugués. Eles releram o texto e sublinharam tais palavras. Em
seguida praticaram um jogo da memdria contendo as palavras de um lado e as imagens de
outro, para que com o auxilio dos professores os discentes conseguissem associar 0 nome a

imagem.

Logo apds as palavras serem associadas foi posto a producéo fonética em que os alunos
ouviram e perceberam a semelhanca entre elas. Para tanto, no segundo momento os alunos

escreveram abaixo de cada imagem o0 seu nome em inglés.
Por fim, cada aluno ficou responsavel em aplicar as palavras adquiridas em um novo
contexto. Assim podemos observar que os alunos compreenderam as palavras e a utilizaram.

Desta forma, tal vocabulario foi contextualizado e ndo aplicado isoladamente.

O livro didatico utilizado pelos alunos do PIBID € o Discovering English, a didatica do

livro acompanha tudo que o ensino com base na multimodalidade procura passar para o aluno.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Vejamos a partir da figura 1 como se apresentam os resultados deste trabalho.
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Alive — Vivo, viva.

Darling — Querido, querida.

Figura 1. P4g,117 do livro do 6°ano. Fonte: MELO, Maria de. Descovering English. Pernambuco: Editora
Construir, 2006.

Desta forma, podemos observar na imagem a utilizacdo de um artista brasileiro (Tarsila

do Amaral), trazendo com isso um nivel de familiaridade com o alunado. Por tanto, o

professor pode atuar de diversas formas como fazer uso de comparagdes, usando situacoes e

texto familiares ao aluno, pois de acordo com Martinez (2009), a intervencdo da lingua

materna no ensino-aprendizagem causa no aluno um conforto que facilita a interacdo

comunicativa entre professor e aluno.

A aquisicdo de uma nova lingua requer do falante todo um estimulo na fala, ou seja,
“(...) quando falamos em aquisi¢do de uma lingua projetamos dois dominios” (LIMA, 2011,
p.39-40), o qual ja possuimos (lingua fonte) e o que queremos alcancar (lingua alvo), através
da obtenc¢éo destes dominios o aluno obtém confianga para praticar tanto as atividades orais

guanto escritas.

Desta maneira, “quem comega a aprender uma lingua, adquire-a € a pratica em um
contexto bioldgico, biografico e historico” (MARTINEZ, 2009, p, 15), nesse sentido o a
aprendizagem ocorre através das paridades desenvolvidas pelos alunos. Ainda segundo o
autor (p.27) “o aprendiz também cria para si uma representacao da especificidade das linguas
em presenga e estabelece uma distancia entre elas”. Desse modo é capaz de identificar o

significado de uma palavra ao observar a imagem.
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Desta forma o objetivo proposto no PIBID é utilizar as praticas sociais em prol de uma
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melhor qualidade do ensino-aprendizagem, através de recursos multimidias tais como;
imagens, sons, gestos corporais entre outros que em conjunto iram propiciar um aprendizado
satisfatorio. Assim, a utilizacdo dos géneros textuais colabora para o processo de leitura e
escrita, no qual tais géneros estdo acompanhados por toda uma dindmica capaz de fazer com

que o aluno compreenda o que o texto quer passar.

Com a aplicacdo das atividades que promovem o uso multimodal nas préaticas de
letramento de lingua inglesa, foi vidvel trabalhar o senso critico dos alunos e a devida
capacidade de reflexdo em textos de lingua inglesa, concomitantemente a melhoria nos

processos de leitura e escrita.

Evidenciamos que o vocabulario do alunato passa por um aperfeicoamento e melhor
fixagcdo recorrente ao uso de imagens associados aos textos usados em sala de aula, dessa
forma estimulando-os a pratica do speaking, e todavia gerando no alunado mais interesse
pelas aulas de lingua inglesa. Como veremos na imagem a seguir a semelhanca fonica entre as

palavras na qual os alunos sentiram dificuldade na distingdo do seu significado:

A

Figura 2. Exemplo de palavras hom6nimas em inglés. Fonte: Elaborada pelo autor.
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Por vezes, a relagdo fonica entre as linguas ocorre por possuirem fonemas semelhantes

L

ou fronteiricos no contexto portugués-inglés. Assim, seria valido ao professor repensar e
considerar a possibilidade de atrelar sons semelhantes nas praticas de ensino de LI para que o
aluno reflita acerca dessas semelhancas e as utilize em situacdes diversas amenizando o

esforgo aplicado.

5. CONCLUSAO

A sociedade a qual estamos inseridos almejam “seres” pensantes e, ademais é nesta
perspectiva que o PIBID trabalha nas escolas, dessa forma desenvolvendo nos alunos a
pretendida criticidade. Através da leitura de textos multimodais facilitando a compreenséo da

lingua inglesa de todo o alunado.

A linguagem é um meio social, do qual o professor apropria-se para inserir 0s alunos
em todas as esferas da sociedade. No entanto, o aluno é ativo no processo ensino-
aprendizagem, tornando um individuo critico reflexivo, podendo opinar tanto no seu

aprendizado quanto nas discussdes (debates) dentro e fora da sala.

N&o h&a um método especifico para o ensino-aprendizagem, mas a juncao destas praticas
didaticas no contexto social do aluno, que imergem 0 mesmo em um universo de
possibilidades. Desse modo os letramentos adquiridos em sala de aula serdo absorvidos pelos
alunos e utilizados em seu cotidiano.

Nessa perspectiva a multimodalidade é capaz de orientar o aprendizado de lingua

inglesa, de maneira clara, objetiva e dindmica.
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