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RESUMO

Ao receber a crian¢a da Educagéo Infantil, o docente pensa nas melhores estratégias para se aproximar
dos alunos. Também faz parte das atribui¢cbes dos educadores desta etapa, uma pratica que oportunize
a crianca refletir e avancar no préprio processo de construgdo da escrita. Esta pesquisa foi realizada
com o objetivo de descrever a influéncia da contribuicdo docente sobre o processo de construgdo da
escrita na Educacéo Infantil em escolas municipais de Sdo Gongalo dos Campos-BA. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, com base na técnica descritiva e no desenho fenomenoldgico, através do método
ndo probabilistico, com a amostra por conveniéncia. Durante a pesquisa, foi analisada a préatica de
quatro professoras da Educacdo Infantil, da rede municipal, para identificar seus fundamentos teéricos
quanto a construcao da escrita infantil; detalhar estratégias utilizadas a favorecer a construcdo da
escrita dos alunos e estabelecer relacdo entre o discurso e a pratica docente quanto a construcdo da
escrita na Educacdo Infantil. Os instrumentos de pesquisa utilizados para a coleta de dados foram a
entrevista e a observacdo. Os resultados indicam que a deficiéncia na formacéo inicial e na formacéo
continuada, contribui para a insuficiente base tedrica que fundamenta a préatica dos professores no que
diz respeito a construgdo da escrita na Educacédo Infantil. E como consequéncia, se encontra nas salas
de aula, docentes desenvolvendo estratégias de pouca eficacia a reducéo do analfabetismo, o que ndo
afeta apenas o municipio de Sdo Gongalo dos Campos, reflete nos indices de insucesso na esfera
educacional de todo o pais. Enfim, esta pesquisa depara-se com a necessidade de aprofundamento da
base tedrica, ou seja, do conhecimento tedrico e metodoldgico que traz lacunas a pratica docente.

Palavras-chave: Construcdo da Escrita; Pratica Docente; Educagéo Infantil.

INTRODUCAO

A dindmica da Educacdo Infantil requer do professor, em sua pratica, grande
competéncia e habilidade, isso significa abarcar a gama de conteddos e demais
especificidades referentes a esta etapa. Requer também uma postura de aprendiz refletindo sua
pratica, debatendo com seus pares, dialogando com a comunidade, com as familias e
buscando informagdes necessarias para o seu trabalho.

Pensando nesta dindmica, no municipio Sdo Gongalo dos Campos - BA, questiona-se a
contribuicdo docente quanto a construgéo da escrita na Educacdo Infantil. A escolha do tema
desta pesquisa se deu mediante o0 seguinte questionamento: como é a contribuicdo docente
sobre 0 processo de construcdo da escrita na Educacdo Infantil em escolas municipais de Sdo

Gongalo dos Campos?
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Este municipio tem sido marcado pelo insucesso dos alunos que concluem o Ensino
Fundamental I, segunda etapa da Educacdo Basica. A investigacdo parte da inquietacao
quanto ao fato de varios alunos, que estudam desde os trés anos de idade, concluirem o
Ensino Fundamental | sem saber escrever (e ler) convencionalmente e visa contribuir com
reflex&o para o aprimoramento da pratica em sala de aula.

Portanto, a pesquisa tem como objetivo geral descrever a influéncia da contribuicao
docente sobre o processo de construcao da escrita na Educacdo Infantil em escolas municipais
de Sdo Goncalo dos Campos - BA. Apesar de ser uma discussdo conhecida pelos educadores
que atuam nesta etapa, ainda ha caréncia na pratica, o que pode comprometer a aprendizagem
das criangas.

Os objetivos especificos sdo: Identificar aspectos que fundamentam a pratica docente
sobre o processo de construcdo da escrita na Educacdo Infantil em escolas municipais de S&o
Goncgalo dos Campos — BA; Detalhar as estratégias docentes utilizadas no processo de
construgcdo da escrita na Educacdo Infantil em escolas municipais de S&o Gongalo dos
Campos — BA; Estabelecer relacdo entre discurso e a pratica docente sobre a construcao da
escrita na Educacéo Infantil em escolas municipais de Sdo Gongalo dos Campos — BA.

A discussé@o envolve o processo historico da constituicdo da escrita na humanidade e
diferentes préaticas do ensino da escrita, os saberes docentes, a importancia da formacao
continuada para alcance dos saberes profissionais e constituicdo do perfil docente. A
discussdo também envolve tematicas aparentemente simples, porém indispensaveis ao saber

do docente da Educacéo Infantil: alfabetizacédo, letramento e consciéncia fonoldgica.

IDEIAS QUE FUNDAMENTAM PRATICAS DOCENTES

A ansia por facilidade na comunicacdo gerou na trajetoria humana o extenso periodo
de criagdo da escrita. “Provavelmente, a necessidade de um sistema de escrita veio de
situacOes vividas no cotidiano” (CAGLIARI, 2009, p.16). A precisdo impulsionou o homem a
superar os desafios propostos pela comunicacdo. Sobre a origem da escrita, Cagliari (2009,

p.15 e 16), tece o seguinte comentario:

Costumo dizer que quem inventou a escrita foi a leitura: um dia, numa caverna, o
homem comegou a desenhar e encheu as paredes com figuras, representando
animais, pessoas, objetos, e cenas do cotidiano. Certo dia recebeu a visita de alguns
amigos que moravam préximo e foi interrogado a respeito dos desenhos. Queriam
saber o que representavam aquelas figuras e porque ele as tinha pintado nas paredes.
Naquele momento, o artista comecou a explicar os nomes das figuras e a relatar os
fatos que os desenhos representavam. Depois, a noite, ficou pensando no que tinha
acontecido e acabou descobrindo que podia “ler” os desenhos que tinha feito.
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Jé a prética de alfabetizacdo na escola iniciou-se na Franca em 1789, apds a Revolugédo

Francesa. Conforme Barbosa (1994), a partir deste periodo:

[...] criancas sdo transformadas em alunos, aprender a escrever se sobrepde a
aprender a ler, ler agora se aprende escrevendo - até esse periodo, ler era uma
aprendizagem distinta e anterior a escrever, compreendendo alguns anos de
instrucdo através do ensino individualizado. E, entdo, no jogo estabelecido pela
Revolugdo entre a continuidade e a descontinuidade do tempo, onde a ruptura vai
sendo atropelada pela tradicdo, que a alfabetizacdo se torna o fundamento da escola
béasica e a leitura/escrita, aprendizagem escolar.

A partir do Século XX, registra-se varias discussdes, em diferentes momentos, no
campo da alfabetizacao, os quais trouxeram um grande contributo para o desenvolvimento do
ensino da escrita (e da leitura). O Quadro 1 destaca trés momentos que marcam a trajetdria da

alfabetizacéo no Brasil.

Quadro 1 - MOMENTOS QUE MARCARAM A HISTORIA DA
ALFABATIZACAO NO BRASIL

12 MOMENTO 22 MOMENTO 32 MOMENTO

o METO[DO G)LOBAL (ou e TEORIA DO « NIVEIS
ANALITICO

« METODO FONICO (OU DEFICIT PROPOSTOS
SINTETICO) PELA

PSICOGENESE DA
LINGUA ESCRITA

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

1° MOMENTO: A criacdo dos metodos ocorreu no intuito de favorecer o éxito na
alfabetizacdo. Grande era a discussdo quanto ao método mais eficaz para o ensino da leitura e
da escrita. Toda a investigagdo envolvia diferentes métodos, porém agrupados em Método
Global e 0 Método Fonico.

2° MOMENTO: Eram atribuidas ao aluno as causas do seu fracasso.

3° MOMENTO: O foco deixou de ser o déficit passando a ser a compreensdo do
processo pelo qual passavam os alunos que alcangavam as expectativas da sociedade quanto
ao ato de ler e escrever, ou seja, eram alfabetizados. Também buscava-se entender o
pensamento - sobre a escrita - das criangas que ndo liam e ndo escreviam.

Conhecer as ideias historicas sobre a constituicdo da escrita reforca a importancia da
fundamentacdo tedrica para a pratica docente. Entende-se tal fundamentacdo como um
significativo passo ao alcance de melhorias no ensino da lingua escrita na Educacéo Infantil e

demais segmentos educacionais e areas de ensino.
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LETRAMENTO, UMA ALTERNATIVA PARA POSSIVEIS AVANCOS

E valido relatar que a discussdo sobre letramento chegou ao Brasil na década de 80,
mesma epoca em que fora aqui introduzida a ideia de alfabetizacdo pautada na Psicogénese da
Lingua Escrita. A partir deste periodo, ao significado de alfabetizacdo acrescenta-se 0 uso das
habilidades codificar e decodificar em situa¢des sociais de leitura e escrita. Em funcéo destas
atribuicOes surge a expressao alfabetizacdo ou alfabetismo funcional, mais adiante conhecida
como letramento.

A Autora Magda Soares traz diferentes conceitos para os termos alfabetizacdo e
letramento. Ela afirma que a alfabetizacdo é o “[...] uso dos instrumentos com os quais se
escreve [...]”, e segue afirmado que este primeiro termo “[...] ndo € pré-requisito para o
letramento” (SOARES, 2003).

Por sua vez, letramento ¢ o “resultado da agdo de ensinar ¢ aprender as praticas sociais
de leitura e escrita; € o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais” (SOARES, 1998,
p.18).

Alfabetizacdo e letramento apresentam suas diferencas, e suas especificidades. Porém,
ambos sdo essenciais ao aprendizado da leitura e da escrita. “Alfabetizar e letrar sdo duas
acOes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja:
ensinar a ler e escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e escrita” (SOARES, 1998,
p.47).

Esta é uma compreensdo necessaria aqueles que, de uma forma ou de outra, estdo
engajados no processo de aprendizagem da crianga, inclusive os docentes. Nota-se que um
dos grandes desafios tem sido o de atrelar esses dois processos nas salas de Educacao Infantil
e assim possibilitar as criancas o desenvolvimento que Ihe conduz a compreender as regras do

sistema de escrita como também o uso da lingua escrita nas praticas sociais.
CONSCIENCIA FONOLOGICA E SUA EFICACIA A PRATICA DOCENTE

O processo de alfabetizacdo e letramento se relaciona com o desenvolvimento de
habilidades de raciocinio a respeito da lingua no intuito de comunicar-se através da escrita e
da leitura, fazendo uso da diversidade de textos presente no meio social. De forma geral,
pode-se considerar consciéncia fonolégica como um conjunto de habilidades que possibilitam
ao aprendiz a compreensdo e contato com unidades sonoras da lingua, conseguindo segmentar

unidades maiores e menores. Sao habilidades importantes no desenvolvimento da escrita, uma
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vez que delas, ou seja, da consciéncia fonoldgica, provém processos indispensaveis ao

aprendizado da lingua.

E importante o educador ter clareza quanto ao conceito de consciéncia fonolégica pois
é um indicador para a compreensdo das suas habilidades e de como elas estdo presentes no
processo de construcao da escrita realizado por cada um. O docente também deve estar ciente
que ndo é necessario que o aprendiz tenha desenvolvido as habilidades de consciéncia
fonolodgica para estar inserido neste processo de construcéo.

Muito se tem aprendido com os resultados de trabalhos com rimas e silabas iniciais
realizados em turmas de Educacéo Infantil, estes trabalhos antes eram compreendidos como
possuidores de alto grau de complexidade para criancas deste segmento escolar. Por outro
lado, os dados apontam a existéncia de muitos que, apesar de alcancarem a fase adulta, ndo
conseguem identificar rimas nem pensar no tamanho das palavras. Para garantir o
desenvolvimento das habilidades ““[...] precisamos pensar que um bom trabalho escolar de
promocdo de certas habilidades fonologicas, desde o Gltimo ano da Educacéo Infantil, pode
facilitar em muito o aprendizado de nossas criangas” (MORAIS, 2014, p. 91).

Porém muitos pesquisadores combatem a falsa ideia de que desenvolver a consciéncia
fonologica é alcancar a etapa final na construcdo da escrita, a escrita alfabética. O sujeito que
reflete fonologicamente ndo estd completamente alfabetizado, ainda ha descobertas a serem
efetuadas rumo a escrita alfabética. Algumas pesquisas realizadas por Morais (2014, p. 92)
sustentam esta afirmacéo:

Nas diferentes pesquisas que desenvolvemos sobre relagbes entre consciéncia
fonologica e alfabetizagdo, temos nos deparado com o fato de que, embora os alunos
com hipétese de escrita mais avangadas tendam a apresentar melhores resultados nas
tarefas que avaliam habilidades metafonolégicas, sempre encontramos alguns
aprendizes que, ao final do ano, contradizem tal tendéncia. Demonstrando que a
consciéncia fonoldgica ndo é condicao suficiente para o dominio do alfabeto, [...].
Nossa interpretacdo é que sua capacidade de refletir sobre sons, naquelas dimensoes,
ndo teria sido suficiente para darem conta dos outros aspectos conceituais que

permitem aos individuos reconstruirem, em suas mentes, as propriedades do sistema
alfabético e realizarem 0s processos cognitivos [...].

Faz-se necessario eliminar a ideia de que, nesta etapa inicial o aprendiz tem a
obrigatoriedade de refletir apenas as partes orais sem ao menos conhecer o registro escrito da
palavra. H4 um ganho para a crianga quando a mesma reflete segmentos orais das palavras em
contato com a sua formagdo escrita, ou seja, 0 desenvolvimento da consciéncia fonoldgica se

da quando possibilizada a reflexao sobre partes orais e escritas das palavras.
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OS DIVERSOS SABERES DOCENTES

A competéncia de um bom profissional constréi-se através da formac&o envolvendo o

conhecimento, a experiéncia, a investigacdo e alguns saberes. Segundo Tardif (2002, p. 69):

Tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-profissional, isto
¢, quando da socializacdo priméria e, sobretudo quando da socializacdo escolar, tém
um peso importante na compreensdo da natureza dos saberes, do saber fazer e do
saber ser que serdo mobilizados e utilizados em seguida quando da socializagdo
profissional e no proprio exercicio do magistério.

Entende-se que, em parte, a competéncia da atuacdo docente se relaciona com a
formacdo através da qual ele tornou-se profissional, além das experiéncias e dos saberes
alcancados.

Fica claro que os saberes docentes, frutos da experiéncia, ndo sdo homogeneizados, ao
contrério, sdo plurais e heterogéneos. Existe diferenciacdo entre os saberes que sdo adquiridos
na pratica da profissdo, estes também chamados de saberes experienciais, € 0s saberes
adquiridos no ambito da formacéo de professores, chamados de saberes profissionais.

Esta diferenciacdo encontra-se nas contribuicdes de Tardif, quando conceitua diversos

saberes do professor. Quando se refere aos saberes profissionais, Tardif (2002, p.36) diz:

Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicGes de formac&do de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias
da educacdo). O professor e 0 ensino constituem objetos de saber para as ciéncias
humanas e para as ciéncias da educacéo.

Para Tardif, (2002, p.49) os saberes experienciais representam:

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica
da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de formagdo nem dos
curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Séo saberes préticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a préatica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica
docente) e formam um conjunto de representacdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas
as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em acéo.

Todos os saberes sdo indispensaveis ao exercicio da docéncia. No entanto, os saberes
profissionais, sdo aqui enfatizados, devido as grandes discussdes sobre a formacdo continuada
no pais. Nos ultimos anos a formacéo continuada dos professores no Brasil vem despertando
o0 interesse das politicas publicas. Em busca de melhorias na oferta da Educacdo Infantil
nacional, exige-se cada vez mais aperfeicoamento da pratica docente e alguns pesquisadores

entendem que esta é uma das acdes determinantes a oferta de uma educacdo de qualidade. No
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entanto, ainda investe-se pouco na formacdo continuada de docentes e profissionais da

L

Educacao Infantil.

Assim, tornam-se cada vez mais intensas as discussdes sobre importancia da
profissionalizacdo docente a atuar com as criangas desta faixa etaria. J& que, ao docente é
designada a fungdo de ser a mola propulsora da educacdo, convém que a0 mesmo seja
oferecida uma formacdo adequada para a atuacdo profissional, uma formacéo consistente que
vise a qualidade da educacéo.

A ideia da formagdo continuada é possibilitar o alcance da autonomia docente e isto
procederd mediante aquisicdo da autonomia intelectual, esta é desenvolvida através da
pesquisa, ou seja, da producdo de conhecimento. Ao docente estd incumbida a tarefa de
relacionar saberes de modo a ser produtor de saber ao invés de mero transmissor. Neste
sentido, deve haver incessante atualizacdo da pratica pedagdgica, o que sO € possivel por meio
do estudo, na esfera da formacéo continuada.

O saber docente ndo deve ficar estagnado, a evolucdo precisa ser caracteristica deste
saber, no decorrer do tempo, no desenvolver da carreira e mediante a propria pratica docente.

Tardif (2002, p. 105) aponta trés fundamentos dos saberes docentes, que sao:
existenciais, sociais e pragmaticos.

- Existenciais: assim chamados pois se relacionam a vida do docente, seus pensamentos,
experiéncias, certezas, considerando o educador como um sujeito, um ser no mundo.

- Sociais: diversas sdo as origens dos saberes docentes, tais como: familia, escola,
universidade. Estes saberes sdo desenvolvidos em espaco social diferente e em tempos sociais
diferentes (infancia, adolescéncia, periodo de formacdo profissional) enfim, construidos por
grupos sociais, nos quais o docente se encontra inserido.

- Pragmaticos: assim chamados “[...] pois os saberes que servem de base ao ensino estdo
intimamente ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador” (TARDIF, 2002,
p.105).

Os saberes até entdo apresentados sdo relevantes e constituem o saber docente
independente da etapa em que esteja inserido o professor, entdo pode-se dizer que tais saberes
possuem estreita relagdo com o professor que atua na Educacédo Infantil.

Para alcancar uma pratica dotada de eficicia, ao docente cabe reflexdo sobre o fazer
pedagogico e 0s pressupostos tedricos que fundamentam e materializam a sua dindmica em
sala de aula. E diante da responsabilidade de desenvolver estratégias eficazes ao processo de
ensino e aprendizagem da escrita, 0 professor deve: conhecer o significado e importancia da

alfabetizacdo para o individuo e sociedade conscientizar-se da eficacia do letramento, sabendo
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que ndo basta apenas garantir o dominio da técnica; e, incluir na préatica atividades de

L

consciéncia fonoldgica.

METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

A pesquisa aponta a necessidade de compreender como o docente de Educacéo Infantil
articula os conhecimentos tedricos com a sua pratica, bem como a necessidade de entrar no
universo de tal pratica e detalhar as estratégias utilizadas pelos educadores, a fim de
compreender como se da a contribuicdo docente sobre o processo de construcdo da escrita na
Educacao Infantil. Para alcance destes objetivos, a pesquisa se fundamentou na abordagem
qualitativa, com base na técnica descritiva e no desenho fenomenoldgico. Através do método
ndo probabilistico, com a amostra por conveniéncia. Como instrumentos de coleta dos dados
utilizou-se a entrevista e a observacao.

Assim, foram coletados dados necessarios a respeito da formacdo dos sujeitos, do
conhecimento tedrico sobre a construgdo da escrita na Educacdo Infantil, os métodos de
alfabetizagfo, suas experiéncias e estratégias utilizadas na pratica. E valido enfatizar que a
coleta dos dados se deu com o foco no ensino da escrita.

Os sujeitos cujas praticas foram analisadas nessa pesquisa sao quatro professoras de
classes de Educacéo Infantil, que atuam em diferentes escolas municipais de S&o Gongalo dos
Campos - BA. Todas as escolas assistem a popula¢des de baixa renda. Fez-se necessario
compreender qual a formacéo inicial de cada docente, se j& participaram de formagdes que
trouxeram contribuicbes tedricas e préaticas, para o trabalho com a escrita na Educacgdo
infantil, e assim buscar estabelecer as relagdes necessarias, a fim de responder aos objetivos

da pesquisa.

RESULTADO E DISCUSSOES

Os dados coletados revelam que todos os sujeitos possuem formacdo académica em
Pedagogia. Além da formacao inicial, todos os sujeitos possuem especializacdo, destaca-se a
area de Psicopedagogia. Analisando o nivel de formacdo profissional dos sujeitos, pode-se
dizer que, nestas classes de Educagdo Infantil da cidade de S&o Gongalo dos Campos
encontram-se profissionais com qualificacdo equivalente a exigéncia de formacdo da LDB n°
9394/1996, quando destaca que para atuar na Educacdo Infantil aceitar-se-4 como formacéo
minima aquela oferecida em nivel médio, modalidade Normal.

Foram elaborados questionamentos com base nos trés eixos que norteiam a pesquisa:

fundamentos teodricos na pratica de Educacdo Infantil; estratégias docentes utilizadas a
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favorecer 0 processo de construcdo da escrita; relacdo entre o discurso e a préatica docente
sobre a construcdo da escrita.

Nenhum dos sujeitos relatou ter boas contribui¢cbes na etapa da formacéo inicial,
inclusive no estagio, para a pratica sobre a construcdo da escrita, 0 que deveria ocorrer,
considerando que o estagio é parte integrante do processo de formacéo inicial e constitui-se
como espago, tempo, comunidade e conhecimento por exceléncia, em que se realiza a unido
entre a teoria e a pratica.

A LDB apresenta no art. 61 da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, os
fundamentos para a formacéo dos profissionais da educacao, dentre eles:

I — a presenca de soOlida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estigios supervisionados e
capacitacdo em servico;

II1 — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades.

O perfil do educador é constituido por acbes praticas e carece de fundamentacéo
tedrica; portanto, é preciso uma formacao inicial solida, formacao continuada de acordo com
as exigéncias da sociedade e uma carreira que atenta as expectativas do profissional, fazendo
sentir-se realizado. Behrens (1996, p. 24) aponta que a “[...] busca da educacdo continuada é
necessaria ao profissional que acredita que a educagdo é um caminho para a transformacéo
social”.

A formacdo continuada € uma maneira pela qual o educador tem contato com
conhecimentos especificos da profissdo, se tornando ainda mais apto a corresponder com as
exigéncias da sociedade, lembrando que, no decorrer do tempo as exigéncias se diferenciam,
tendo entdo o educador que esta constantemente atualizado. Todos 0s sujeitos participaram de
uma mesma formacao ofertada no municipio, porem nem todos obtiveram conhecimento
especifico sobre o ensino da escrita na Educacdo Infantil. Provavelmente, devido ao fato desta
formacao ser destinada aos docentes das duas ultimas Séries do Ensino Fundamental .

Diante da necessidade de fazer com que os alunos avancem em seus niveis de escrita,
todos o0s sujeitos demonstram interesse em superar as dificuldades que surgem. Duas
estratégias foram elencadas:

- ESTRATEGIA UM: INVESTIR EM ATIVIDADES PARA GARANTIR O
AVANCO NA ESCRITA INFANTIL - considera-se esta, uma importante conduta docente.
Mas é importante atentar-se para o tipo de atividade. Assim, toma-se por base a contribui¢do
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de Zagury (2002), quando diz que é imprescindivel que o educador especializado em
Educacdo Infantil promova intervencdes pedagogicas dirigidas ao desenvolvimento
intelectual da crianca, atividades estas elaboradas a partir das necessidades destes educandos e
aplicadas com a finalidade de intervir de maneira significativa nas suas dificuldades, para a
autora a auséncia da aplicacdo destas intervencgdes dirigidas, influenciara toda a vida da
crianca na escola.

- ESTRATEGIA DOIS: CONTATO COM A FAMILIA - outra importante estratégia.
Familia e escola sdo duas instituicbes essenciais a formacdo do sujeito, portanto precisam
andar em parceria.

Para Piaget (1972/2000, p. 50):

Uma ligacéo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois, a muita
coisa mais que a uma informacdo mutua: este intercAmbio acaba resultando em
ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupacdes profissionais dos pais, e ao
proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola, chega-se
até mesmo a uma divisdo de responsabilidades [...].

A participacdo efetiva dos pais na educacdo dos filhos necessita ser continua e sélida.

O ultimo aspecto destacado é a formacédo, tanto inicial quanto continuada. Mesmo sem
intencdo de menciona-las, a formacé&o inicial e continuada se faz presente em grande parte do
discurso dos sujeitos. Nota-se a percepcdo docente quanto a eficacia que a formacéo
continuada pode trazer a propria pratica. Para Behrens (1996, p.135) “a esséncia da formagdo
continuada é a construcdo coletiva do saber e a discusséo critica reflexiva do saber fazer”. E
evidente a necessidade da formacdo continuada dentro de uma perspectiva que a concebe

como espaco privilegiado para o desenvolvimento docente.

CONCLUSAO

A auséncia da base tedrica condiciona os professores a uma pratica que,
inconscientemente, se utiliza de atividades de escrita, e leitura, com textos sem significagéo.
A prética docente falta a compreensdo da total importancia de se contribuir com o complexo
processo de construcao de conhecimentos ancorados nas oportunidades sociais que as criancas
possam ter com a escrita.

Para o docente ainda é vaga a ideia de que atividades de alfabetizacdo e letramento
podem favorecer o processo de fonetizacdo da escrita, e que este se inicia quando as criancas
comecam a buscar uma relacdo entre o0 que se escreve e 0s aspectos sonoros da fala. Ressalta-

se que a pratica docente, na Educacdo Infantil, ndo deve deixar de lado a énfase ao
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desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Este trabalho com fonemas e grafemas é outra

&

discussdo essencial ao processo de construcdo da escrita na Educacdo Infantil, e na préatica
isso tem sido negado ao aprendiz.

A concretizacdo de atividades que possibilitardo diversificadas experiéncias de
aprendizagem da escrita ndo € responsabilidade Unica e exclusiva do professor. Pressupde um
processo continuo de formacdo que vise a concretizacdo de uma pratica de qualidade na
Educacao Infantil, garantindo assim sua eficacia nas salas de aula. Os espacos de formacéo
sdo responsaveis por criar ainda mais possibilidades de reflexdo acerca da pratica pedagogica
e promover o crescimento profissional dos professores.

Para lidar com tantos desafios, 0 educador precisa sempre avangar em Sseu
desenvolvimento. Quando se propde elevar o nivel de desenvolvimento, sugere-se ofertar aos
educadores a possibilidade de atualizar, aprofundar conhecimentos, dominar novas

tecnologias além de outros objetivos elencados na formacdo continuada.
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