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Resumo: Neste estudo investigamos os critérios de avaliagdo do Programa Nacional do Livro
Didatico/PNLD (2016), documento que representa uma politica publica que estabelece critérios para,
dentre outros dimensdes, a formacdo do aluno/produtor textual. Temos como objetivo especifico
refletir sobre o que uma politica de avaliacdo espera que um estudante compreenda sobre producao de
texto, no ciclo de alfabetizacdo, bem como, o que visam os critérios avaliativos dessa politica para a
competéncia da producdo de textos escritos. Para atingir nossos objetivos, desenvolvemos uma
discussdo tomando como base os estudos de Costa Val (2009), Alves (2001) e Mantovani (2009), para
refletir sobre 0 PNLD; Geovanni (2009) e Azevedo (2004), para discutir dimensdes das politicas
publicas educacionais; e, a partir de Geraldi (2006) e Koch (2017) pensarmos a respeito de produgédo
textual. Os dados foram coletados na edigdo 2016 do PNLD, destinado aos anos iniciais de
escolarizagdo (1° ao 3° anos), especificamente na secdo destinada aos critérios de Producdo de Textos
Escritos. Os dados disponiveis no referido documento foram tratados a partir de uma abordagem de
pesquisa qualitativa, a luz da Analise de Contetido de Bardin (2007). Os resultados revelaram que 0s
critérios especificos de avaliacdo do eixo de producdo de textos escritos, nos livros didaticos do ciclo
de alfabetizacdo, contribuem para a formagéo do produtor textual, principalmente, no que se refere aos
usos e fungdes da escrita em diferentes esferas da atividade social. Os critérios analisados apontam
para a necessidade de estratégias diversificadas para o trabalho com textos, de modo a favorecer ao
aprendiz praticas pertinentes e adequadas tanto a apropriacdo da escrita quanto as praticas de escrita
nos contextos sociais.
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1. INTRODUCAO

O que o Programa Nacional do Livro Didéatico (2016), enquanto politica publica visa
para a formacdo do produtor textual? Esta indagacdo move a nossa investigacdo, que tem
como objetivos refletir sobre os critérios de avaliacdo do referido Programa, com vista a
discutir o que uma politica de avaliacdo espera que um estudante compreenda sobre producéo
de texto, no ciclo de alfabetizacdo, bem como, 0 que visam os critérios avaliativos dessa
politica para a competéncia da producgéo de textos escritos. Para tal fim, direcionamos 0 nosso
olhar para os critérios avaliativos referentes ao eixo de producdo de textos escritos, no
contexto do referido documento.

As Politicas Publicas séo a¢des concretas que o Estado deve adotar para garantir o
direito de todas as pessoas do pais a uma vida digna. Nesse sentido, o direito a uma vida digna
contempla outros varios direitos, assegurados na Constituicdo Brasileira, como, direito a

salde, a educacdo, a habitacdo, ao trabalho, etc. No campo das
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Politicas Publicas setoriais, destacamos as Politicas Educacionais, pois, € no campo dessa
Politica que nosso objeto de estudo se encontra.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), enquanto politica publica
educacional foi criado em 1985, mas somente a partir de 1996 passa a desenvolver um
processo de avaliacdo pedagogica das obras nele inscritas, tendo como objetivo, prover as
escolas de educacdo basica da rede escolar publica, obras didaticas, pedagdgicas e literérias,
bem como outros materiais de apoio ao trabalho docente, de forma sistematica, regular e
gratuita. Portanto, desde o ano de 1996 até 2016 (Guia mais recente), o PNLD vem
desenvolvendo o processo de avaliacdo, aquisicao e distribuicdo dos materiais didaticos nas
escolas publicas brasileiras.

O Guia 2016 aponta que, dentro do Ciclo de Alfabetizacdo ou na Primeira Etapa:
“Letramento ¢ Alfabetiza¢Ges Iniciais”, “ ... cabe a escola garantir a crianca o contato
sistematico, a convivéncia e a familiarizacdo com objetos tipicos da cultura letrada, de modo
a permitir-lhe, ao final do periodo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas
envolvidas na leitura e na producdo de textos, entre outros” (BRASIL, 2016, p.10).

O processo de alfabetizacdo envolve a aquisicdo da escrita pela crianca, e a
aprendizagem da linguagem escrita estd intrinsecamente associada ao contato com textos
diversos, portanto, 0 ensino de textos na alfabetizagcdo deve considerar 0s usos sociais da
escrita, proporcionando ao aluno condicGes plausiveis de producao de textos. Por conseguinte,
justificamos a relevancia desse estudo, que busca conhecer de que maneira 0s livros
distribuidos pelo PNLD para o Ciclo de Alfabetizacdo, tem contribuido para a formacdo do
produtor de texto escrito, considerando que o ensino da lingua escrita bem como a elaboragédo
de textos se configura em atividades presentes na escola atual.

Tendo em vista 0s objetivos tracados para esse texto, tomamos os 5 (cinco) critérios
avaliativos para a producdo textual escrita, disponiveis no PNLD (2016), como corpus de
analise dessa investigacao. Os dados foram observados a partir das seguintes macrocategorias:
proposi¢cbes para a formacdo do produtor textual e critérios para a formacdo da
competéncia do produtor textual, ambas advindas dos objetivos especificos desse trabalho.
Ressaltamos que uma das propostas do PNLD para o ensino de lingua portuguesa nos anos
iniciais do ensino fundamental visa garantir as criancas o acesso qualificado ao mundo da
escrita e a cultura letrada em que vivemos, ao passo que, 0s critérios avaliativos relativos a
producdo de textos escritos visam ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita, por parte

das criancas.
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Frente aos dados, optamos por uma investigagdo com abordagem qualitativa,
utilizando como técnica da recolha de dados a anélise documental. Segundo Minayo (2010),
“a investigagdo qualitativa requer como atitudes fundamentais, a abertura, a flexibilidade a
capacidade de observacdo e de interacdo com o grupo de investigadores e com 0s atores
sociais envolvidos”. A andlise documental, tal como consideram Liidke e André (1986): “[...]
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacg6es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema” (p.38). Os dados coletados nesse estudo serdo tratados a partir da
andlise de conteldo, que, para Bardin (2007), se constitui de vérias técnicas onde se busca
descrever o conteido emitido no processo de comunicacao, seja ele por meio de falas ou de

textos.

2. PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO: OLHARES SOBRE A
POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

As discussfes sobre politica publica tém tomado grandes propor¢des nas ultimas
décadas. Esse avango se deve dentro outras dimensdes, aos debates sobre os ideais
democraticos em todo 0 mundo. Para Oliveira (2010), “politica publica ¢ uma expressdo que
visa definir uma situagdo especifica da politica”, e, etimologicamente, refere-se a participacédo
do povo nas decisdes da cidade, do territdrio. Segundo Souza (2006), “ndo existe uma Unica,
nem melhor, defini¢do sobre o que seja Politica Publica”, porém, a maioria dos tedricos e
estudiosos do tema assume uma postura de definir a Politica Pdblica numa perspectiva
holistica, numa visdo onde o todo é mais importante do que as partes. Nessa direcdo, Souza
aponta que:

Pode-se, entdo, resumir politica pablica como o campo do conhecimento que
busca, a0 mesmo tempo, “colocar o governo em ac¢do” e/ou analisar essa
acdo (variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no
rumo ou curso dessas acOes (variavel dependente) (SOUZA, 2006, p.7).

No campo das politicas publicas setoriais, estdo as politicas publicas educacionais, ou
seja, as acOes que o governo realiza no campo da educacdo. Nesse contexto, Oliveira (2010)
chama a atencgéo para o fato de a educacgéo ter um conceito bastante amplo para se tratar das
politicas educacionais, para o autor, “politicas educacionais € um foco mais especifico do
tratamento da educagdo, que em geral se aplica as questdes escolares”. Nesse sentido, 0

PNLD é uma Politica Publica educacional que diz respeito, diretamente, a educacéo escolar.
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O livro didatico ainda é uma ferramenta pedagdgica utilizada no interior das escolas

L

brasileiras, € uma ferramenta que comporta conhecimentos basicos das diversas disciplinas
que compdem a grade curricular escolar. O Guia é uma peca fundamental do PNLD, e tem a
principio, as seguintes funcdes: orientar os docentes da Educacdo Basica para que possam
melhor realizar o processo de escolha das obras que serdo utilizadas nas escolas do Brasil;
enunciar os pressupostos da avaliacdo pedagdgica, efetivados em observancia ao Edital do
Programa e em conformidade com afirmacdes académicas atualizadas e facilitar o debate
publico e social acerca dessa importante politica publica, sendo mediador de concepgoes,
afirmacGes e convocagbes com impactos no campo do curriculo e da experiéncia social.

Sendo assim, para a escolha dos livros didaticos aprovados na avaliacdo pedagogica,
seria importante o conhecimento do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
seus principios e critérios avaliativos. Através do PLND, a escolha do livro didatico passou a
ser de responsabilidade das instituicbes escolares, tendo a participagdo dos professores no
processo de selecdo e escolha do material didatico. Nesse contexto, caberia aos professores e
equipe pedagogica, analisar as resenhas contidas no documento, a fim de escolherem de

maneira adequada, os livros a serem utilizados e trabalhados em cada triénio.

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, 0 PNLD vem contribuindo
para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia consensual de
qualidade para a producdo de livros didaticos e para sua escolha, por
professores; vem possibilitando uma reformula¢do dos padrées do manual
escolar brasileiro e criando condi¢Bes adequadas para a renovacdo das
préticas de ensino nas escolas. (ROJO; BATISTA, 2003, p.41)

A participacdo dos professores na indicacdo dos materiais didaticos, tanto
democratizou o processo quanto ampliou a oferta das obras, fazendo com que os livros
deixassem de ser descartaveis e passassem a ser reutilizados por outros alunos nos anos
seguintes. Desde sua implantacdo, o PNLD vem sofrendo inimeras mudancas, a fim de se
adequar aos diferentes paradigmas educacionais, tais como, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013), os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e a LDB (1996). Segundo
Rojo e Batista (2003), isso evidencia uma busca constante para solucionar problemas e dar
uma resposta adequada a complexa realidade do Livro Didatico nos contextos editorial e
educacional brasileiros. Sendo assim, o processo de avaliacdo tem como objetivo renovar a
producdo do material didatico, de modo que as editoras no programa trabalhem,

constantemente, a fim de se adequarem as exigéncias estabelecidas.
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2.1 Programa Nacional do Livro Didatico: caracterizando o documento

Conforme ja discutimos, o PNLD enquanto politica publica de avaliacdo passou a
desenvolver um processo de avaliacdo das obras nele inscritas a partir do ano de 1996. Desde
entdo, esse processo vem sendo desenvolvido com bastante éxito, tendo como ultima edig&o,
0 Guia 2016, objeto de estudo de nosso trabalho. O Guia 2016 objetiva auxiliar o professor na
escolha dos livros didaticos mais adequados para o ensino de lingua materna no primeiro
segmento do Ensino Fundamental, seja nos trés primeiros anos (Letramento e Alfabetizacao
iniciais), seja no quarto e quintos anos (Lingua Portuguesa) (BRASIL, 2016, p. 07).

Para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, primeira etapa que o referido
documento faz referéncia, a escola deve “garantir a crianga 0 contato sistematico, a
convivéncia e a familiarizagdo com objetos tipicos da cultura letrada”. A escola deve
assegurar as criancas o contato com elementos da cultura letrada, visto que elas estdo
inseridas numa sociedade letrada. Nesse contexto, 0 documento ressalta ainda que, ao final
dessa primeira etapa as criangas possam reconhecer as funcGes sociais da escrita; ter o
dominio dos cddigos e convencgdes constitutivos do sistema alfabético de escrita e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas envolvidas na leitura e na producéao
(BRASIL, 2016, p. 10).

Entendemos que, para garantir que a crianca se familiarize com elementos da cultura
letrada, é necessario que ela participe de atividades que estimulem a interacdo com a leitura e
a escrita de modo significativo e reflexivo. Nesta perspectiva, Branddo e Leal apontam que, 0s
modos de ensinar a leitura e a escrita vém passando por mudancas de enfoque, portanto,
recomenda-se que esse ensino integrem a reflexdo acerca do sistema de escrita alfabético e o
contato intenso com a producéo e leitura de textos diversos (BRANDAO e LEAL, 2007, p.
07). Considerando a importancia das situacfes didaticas que enfoquem a producdo de texto
escrito para a formacao do produtor textual no ciclo alfabetizacéo, e a relevancia da interacao
com a lingua escrita de modo significativo por parte das criangas, € que buscamos investigar
se 0s critérios estabelecidos pelo PNLD (2016) para o eixo da producdo de textos escritos

contemplam essas realidades.
Formacéao do Produtor Textual: reflexdes sobre a producéo de texto escrito

E possivel produzir texto na escola? Como se da o processo de producio de texto
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escrito de alunos em fase de alfabetizacdo? Até que ponto os livros didaticos contribuem para
a formacdo do aluno produtor? A escrita como prética social, como produto sdcio-histérico-
cultural é algo construido historicamente, porém, as antigas concepcdes reduziam o ato de
escrever a uma atividade solitaria, isolada, com foco na lingua e no autor.

Percebemos a escrita com uma atividade bastante complexa, e que pode ser entendida
a partir de perspectivas diversas. E ¢ essa diversidade de concepgoes, ou essa “pluralidade de
respostas”, como apontam Koch e Elias (2012), que nos faz concebermos que a escrita nao se
encontra dissociada do modo pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que
escreve (KOCH; ELIAS, 2012), ou seja, a forma com que fazemos uso da escrita, das mais
diversas formas e nos mais variados contextos, esta subordinada a concepg¢do que temos de
linguagem, de texto e de sujeito produtor.

Durante muito tempo, produzir texto na escola estava ligado diretamente a escrever
redagdes. Esse processo de producédo textual tradicional era considerado apenas como um
dever, onde a escrita que 0 aluno produzia ndo era para ser lida, e sim corrigida. Os alunos se
deparavam com uma gama de exercicios repetitivos que eles acabavam memorizando, pois,
certamente, esses mesmos exercicios estariam de volta a cena na série seguinte. Geraldi
(2003), ao escrever sobre a pratica de producdo de textos, relata que considera um “martirio”,
tanto pra alunos quanto para os professores, tais exercicios.

Outra questdo ressaltada por Geraldi (2003) € o que diz respeito ao sentido da lingua
nessas produgdes. Segundo ele, “... a produgdo de textos na escola foge totalmente ao sentido
de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando 1€ os textos)”.
Assim como a escrita pode ser compreendida por diversas concepcOes, dependendo da
perspectiva tedrica que se deseja adotar, 0 mesmo ocorre com o texto, ele também pode ser
concebido de diversas maneiras. Sendo assim, o conceito de texto varia conforme o autor e/ou

a concepcao teorica adotada. Segundo Koch,

O texto pode ser concebido como resultado parcial da nossa atividade
comunicativa, a qual compreende processos, operacdes e estratégias que tem
lugar na mente humana, e que Sdo postos em agdo em situagdes concretas de
interacdo social (KOCH, 1997, p. 22).

O trabalho com textos nem sempre foi vivenciado em contextos de alfabetizacdo. Até
fins da década de 80 do século XX, as criangas s6 entravam em contatos com textos depois de
estarem alfabetizadas, pois, ele era encarado como uma tarefa dificil, mais complexa. Dessa

maneira, ao final da alfabetizagdo, muitas criancas eram capazes
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de ler e copiar palavras e frases isoladas com eficiéncia, porém, ndo eram capazes de escrever
um bilhete simples, ou entender o que estava escrito num cartaz na parede da escola (SOUZA
e SILVA, 2007, p. 28).

O processo de alfabetizacdo passa a ser visto sob outro prisma a partir dos estudos de
Ferreiro e Teberosky (FERREIRO, 1996, 1993; FERREIRO e TEBEROSKY, 1979), pois, 0
trabalho das autoras demonstrava que as criangas, ainda que pequenas, pensam sobre a lingua
escrita, e sobre tudo 0 que esta ao seu redor. Para as autoras, a alfabetizacdo nao poderia mais
Ver a crianga Como um ser passivo no processo, pelo contrario, Ferreiro (1993, p.47) salienta
que:

A alfabetizacdo passa a ser uma tarefa interessante, que da lugar a muita
reflexdo e a muita discussdo em grupo. A lingua escrita se converte num
objeto de acio e ndo de contemplagdo. E possivel aproxima-se dela sem
medo, porque se pode agir sobre ela, transforméa-la e recria-la. E
precisamente a transformacdo e a recriagdo que permitem uma real
apropriacao.

Baseado nesses estudos, a alfabetizacdo deixou de ser vista como um processo mecanico,
e as criancas percebidas enquanto agentes ativos, capazes de ler e de produzir textos. As
cartilhas que antes apresentavam textos descontextualizados, vazios, e que nao despertam o
prazer dos pequenos, deram lugar aos mais diversificados textos, com escritas reais,
significativas. A partir dessa realidade, do contato com os mais variados géneros, as crian¢as
vao se familiarizando com os diferentes usos e funcdes sociais dos textos escritos e

construindo a sua formagéo enquanto produtor textual.

3. PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO: ANALISE DOS CRITERIOS
AVALIATIVOS PARA A FORMACAO DO PRODUTOR TEXTUAL

Conforme mencionamos, 0s objetivos desse trabalho compreendem refletir sobre o
que uma politica de avaliacdo espera que um estudante compreenda sobre producdo de texto,
no ciclo de alfabetizacdo, bem como, o que visam os critérios avaliativos dessa politica para a
competéncia da producdo de textos escritos. Nessa direcdo surgem duas macrocategorias:
proposicbes para a formacdo do produtor textual e critérios para a formacdo da
competéncia do produtor textual. Nesta diregcdo, sigamos para a analise dos dados.
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A imersdo nos dados revelaram que o Programa Nacional do Livro Didatico (1° ao
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3%anos) apresentam 05 (cinco) critérios' de avaliagdo no eixo de producio de textos escritos,

no ciclo de alfabetizacéo, a saber:

Critérios Avaliativos PNLD/2016

Explorar a producdo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a consecucgao
dos objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino visado;

Considerar o uso social da escrita, evitando o exercicio descontextualizado ou
exclusivamente escolar da escrita e, portanto, propondo ao aluno condic¢des plausiveis de
producéo do texto;

Abordar a escrita como processo, de forma a ensinar explicitamente os procedimentos
envolvidos no planejamento, na producéo e na reviso e reescrita dos textos;

Abordar e discutem as caracteristicas linguisticas, discursivas e textuais dos géneros
propostos, ndo restringindo os subsidios e orientagdes fornecidos as indicagdes
tematicas;

Desenvolver as estratégias de producdo envolvidas tanto no género proposto quanto
no grau de proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir.

FONTE: Programa Nacional do Livro Didatico/2016

3.1 Macrocategoria 1: Proposi¢Oes para a formacéo do produtor textual

Consideramos o trabalho com a Producdo de Textos Escritos, no ciclo de
alfabetizacdo, uma atividade promissora, pois, € a partir da convivéncia com as praticas reais
de escrita e da interagcdo com os elementos da cultura letrada, que as criangas vdo se
desenvolvendo enquanto produtores de texto, sejam eles escritos ou orais.

Através da leitura dos critérios avaliativos percebemos que o primeiro e o segundo
critério lancam proposi¢Ges com o objetivo de formar bons produtores textuais. Isso fica claro
quando o primeiro critério aponta para o0 eixo da Producdo de Textos Escritos, ressaltando a
respeito da producdo de géneros diversos, observando que o trabalho deve acontecer
respeitando o nivel de escolaridade em que as criancas se encontram. O segundo critério diz
respeito ao uso social da escrita, atentando para que as atividades vivenciadas ndo sejam
descontextualizas ou exclusivamente escolares, e que 0s exercicios presentes no livro didatico
sejam abrangentes, que contemplem tanto a escolariza¢do quanto o contexto social no qual as
criancgas estdo inseridas.

Partimos do pressuposto de que a escrita € uma pratica social, um patrimdnio cultural,
e, se considerarmos a cultura letrada na qual estamos inseridos, ela interessa a todas as

criancas, até mesmo aquelas que ainda ndo possuem idade escolar. Sendo assim, as criangas

! Os critérios aqui analisados foram extraidos do Guia 2016.
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precisam vivenciar situacdes didaticas que estimulem a interagdo com a lingua escrita, de
maneira significativa, observando a escrita em seus variados contextos sociais, pois, assim
como o adulto, a crianga convive com a escrita durante todo o tempo.

Para formarmos bons produtores necessitamos perceber que as praticas de escrita
devem estar conectadas com a realidade social do aluno, e a interacdo com a lingua escrita
deve produzir significados e reflexdes, para tanto, o aluno precisa se perceber nesses
contextos. A formacdo do produtor textual também estd atrelada ao trabalho com géneros
diversificados, isso se torna imprescindivel no contexto escolar, pois, enquanto seres sociais,
atendemos a variadas necessidades de interacdo verbal. Entendemos que 0s géneros textuais
devem circular nos espacos escolares desde a Educacdo Infantil, pois, através desse contato as
criancas vao se familiarizando com os diferentes géneros, seus usos e funcdes.

Concordamos com Cardoso e Madza (1998) quando esses dizem que a imersdo das
criangas no universo de textos de diferentes géneros, bem como de textos diferentes de um
mesmo género, fara com que gradualmente aprendam sobre o que ha de semelhante e
diferente entre esses textos em relacdo a temas, léxico, sintaxe, formas de apresentacdo na
pagina, suporte, etc. Ressaltamos a importancia de se diversificar as situacdes de escrita na
alfabetizacdo, como também, situacdes auténticas de producdo de texto na escola. Segundo
Santos, “€ preciso que os textos reais, fruto de situacdes reais de uso, passem a fazer parte do
cotidiano escolar, ¢ ndo apenas os modelos escolares tradicionais”, pois, “ ndo faz sentido
ensinar formas textuais que ndo apresentam nenhuma funcéo social e que existem dentro dos
muros da escola” (SANTOS, 2007, p.18). Portanto, faz-se necessario levar o aluno ao
dominio de diferentes textos, pois assim, ele sera capaz de responder de maneira satisfatoria

as exigéncias comunicativas do cotidiano.

3.2 Macrocategoria 2: Critérios para a formacdo da competéncia do

produtor textual

Os trés ultimos critérios avaliativos para o eixo de produgdo de textos escritos, no
ciclo de alfabetizacdo, tém como objetivo estabelecer competéncias para a formacdo do
produtor textual, ressaltando que essas competéncias devem contemplar o desenvolvimento da
proficiéncia da escrita. O terceiro critério chama a atencdo para as vivéncias em torno da
producdo de texto, enfocando que a escrita deve ser vista como processo, nesse sentido, as

atividades devem contemplar as etapas desse processo, como, o planejamento, a producdo e a
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revisdo e a reescrita dos textos. O quarto critério estabelece que as atividades propostas
abordem e discutam as caracteristicas linguisticas, discursivas e textuais dos géneros
propostos, enfatizando que essas abordagens e discussdes ndo sejam restritas aos subsidios e
orientagdes fornecidos as indicacGes tematicas. O quinto e ultimo critério determina que
as estratégias de produgdo envolvidas sejam desenvolvidas tanto no género proposto quanto
no grau de proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir.

Entendemos que apropriar-se do sistema de escrita alfabética ndo € uma tarefa facil.
Nesse contexto, cabe ao professor vivenciar situacdes didaticas onde ele seja o leitor e 0
escriba de seus alunos. Trazer para a sala de aula situagdes em que diversos géneros sejam
lidos e produzidos contribuird para o desenvolvimento das criancas. Para tanto, o trabalho
deve se organizar de maneira que as criangas vivenciem cada etapa ha seu tempo. Brandao e
Leal afirmam que para formar bons leitores é necessario que o tempo pedagdgico seja
organizado, planejado. Segundo as autoras:

(...) é preciso disponibilizar bastante tempo para leitura, producéo e
exploracdo de diferentes géneros textuais escritos, distribuindo o
tempo entre atividades de apropriacdo do sistema de escrita alfabético
e ortografia e atividades de leitura e producéo de textos, que por sua
vez, poderdo se desdobrar em situacdes de revisdo e exploracdo de
textos escritos (BRANDAO e LEAL, 2007, p.33).

Além da necessidade de planejar as atividades, se faz necessario que elas promovam a
discussdo das caracteristicas linguisticas, discursivas e textuais dos géneros propostos, como
aponta o quarto critério, fazendo com que elas ndo sejam vivenciadas se restringindo 0s
subsidios e orientacdes fornecidos as indicagfes tematicas. As propostas de trabalho com os
géneros textuais devem contemplar estratégias para que o aluno possa alcancar o grau de
proficiéncia esperada, como aponta 0 quinto critério. Nesse sentido, entendemos que nao
basta expor a crianca a diferentes géneros textuais, os aspectos linguisticos e sociodiscursivos

que estejam ligados ao género proposto devem ser considerados e trabalhados.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo geral investigar os critérios de avaliagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (2016) enquanto politica publica de formacao do produtor textual
no que se refere ao eixo de producéo de textos escritos no ciclo de alfabetizagéo.

A partir dos critérios avaliativos que analisamos de forma qualitativa, 0s quais se

encontram dispostos no Guia 2016, foi possivel percebemos que os critérios relacionados ao
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eixo de Producéo de Textos Escritos, no ciclo de alfabetizagdo contribuem para a formagéo do
produtor textual. Os critérios analisados apontam para a necessidade de estratégias
diversificadas para o trabalho com textos, de modo a favorecer ao aprendiz préaticas
pertinentes e adequadas tanto a apropriacdo da escrita quanto as praticas de escrita nos
contextos sociais, 0 letramento. Os critérios estabelecem também, que as atividades contidas
nos livros didaticos para o ciclo de alfabetizacdo contemplem as diferentes funcGes da escrita,
e que através dessas atividades o aluno possa reconhecer e assimilar caracteristicas,
instrumentos e recursos proprios da cultura da escrita.

Outro fator importante diz respeito a articulagdo dos eixos de ensino. O Guia 2016
aponta que, no tratamento didatico, os eixos (leitura, escrita e producdo) de ensino-
aprendizagem devem se articular, ou seja, os trabalhos devem acontecer de maneira integrada
de forma a constituir uma Unica proposta pedagdgica para o letramento e a alfabetizacéo
iniciais do aluno.

O estudo que desenvolvemos parece ser relevante por contemplar a discussao sobre o
ensino de Producdo de Texto Escrito, no ciclo de alfabetizacdo, no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), considerando um caminho ainda pouco explorado: o da
andlise dos critérios utilizados por esse Programa para avaliar os livros e cole¢des didaticas.

Ressaltamos a importancia do PNLD enquanto Politica Publica que assegura aos
educandos da rede publica de ensino brasileira, o direito ao acesso de materiais didaticos de
qualidade, acesso ao Livro Didatico, ferramenta de salutar importancia, muito usada pelos
professores no contexto escolar, ainda nos dias atuais. Sabemos que o referido Programa
precisa avancar em muitos aspectos ainda, porém, ndo podemos deixar de considerar 0s
inimeros avangos ja conquistados, como, a ampliagdo e melhoria na distribui¢do de livros, o
cuidado na garantia do direito do professor ao material e melhorias também na qualidade dos
livros. Em suma, consideramos que o PNLD, enquanto Politica Publica Educacional, trouxe

impactos positivos para a Educacéo Bésica Brasileira.
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