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Resumo: A forma como as pessoas se comunicam hoje tem mudado diante da massificacdo das novas
tecnologias da informagdo e comunicagdo, da presenca das novas midias no cotidiano e do surgimento
continuo de novos géneros numa sociedade marcada por conexdes em redes e fluxos. Nessa conjuntura,
refletir sobre novas formas de compreender a linguagem que tém emergido na contemporaneidade se faz
essencial para todos no6s professores. Neste artigo de carater bibliografico, abordaremos a teoria dos
multiletramentos desde o seu surgimento, com destaque para o conceito de multimodalidade que lhe é
inerente, para, em seguida, trazer uma revisao de algumas das principais obras fruto de pesquisa nesta
tematica que tém emergido no Brasil na Gltima década. Teremos dois objetivos: primeiramente, introduzir ao
leitor a teoria dos multiletramentos conforme proposta em seu manifesto fundador, e, em segundo lugar,
tracar um breve panorama das pesquisas que tém sido produzidas levando em conta a multimodalidade em
contextos de ensino. Selecionamos para discuss@o o manifesto fundador do conceito de multiletramentos, do
Grupo de Nova Londres (NLG, 1996, p. 61), a proposta de analise de elementos visuais, de Kress e Van
Leeuwen (1996), e resultados de pesquisas desenvolvidas por diversos autores brasileiros, dentre 0s quais se
destacam Roxane Rojo (2012) e Ana Elisa Ribeiro (2016). Percebemos que a teoria dos multiletramentos
tem ndo s6 motivado novas perguntas de pesquisa sobre como se produzem sentidos e como se configura a
linguagem em um cenario de transformagdes, como também tem sido produtiva para que se busquem formas
de situar as praticas com um olhar para o social, que busque integrar as ac6es em sala de aula de modo a
construir unidade a partir da diversidade.

Palavras-chave: Multiletramentos, Multimodalidade, New London Group.

INTRODUCAO

Num cenario em que o0 senso de cidadania da lugar a fragmentagdo e comunidades perdem
espaco para grupos subculturalmente definidos, € preciso repensar sobre a que necessidades a
educacdo deve se voltar (New London Group — NLG, 1996). Essa problematica é ainda ampliada
guando consideramos que a forma como as pessoas se comunicam hoje tem mudado diante da
massificacdo das novas tecnologias da informagéo e comunicacdo, da presenca das novas midias no

cotidiano e do surgimento continuo de novos géneros numa sociedade marcada por conexdes em
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redes e fluxos. Nessa conjuntura, refletir sobre novas formas de compreender a linguagem que tém

emergido na contemporaneidade se faz essencial para todos nos professores.

Neste artigo de carater bibliogréafico, abordaremos a teoria dos multiletramentos desde o seu
surgimento, com destaque para o conceito de multimodalidade que lhe é inerente, para, em seguida,
trazer uma revisdo de algumas das principais obras fruto de pesquisa nesta tematica que tém
emergido no Brasil na Gltima década. Teremos dois objetivos: primeiramente, introduzir ao leitor a
teoria dos multiletramentos conforme proposta em seu manifesto fundador, e, em segundo lugar,
tracar um breve (e certamente lacunar) panorama das pesquisas que tém sido produzidas levando

em conta a multimodalidade em contextos de ensino.

Selecionamos para discussdo o manifesto fundador do conceito de multiletramentos, do
Grupo de Nova Londres (NLG, 1996, p. 61), a proposta de analise de elementos visuais, de Kress e
Van Leeuwen (1996), e resultados de pesquisas desenvolvidas por diversos autores brasileiros,

dentre os quais se destacam Roxane Rojo (2012) e Ana Elisa Ribeiro (2016).

O SURGIMENTO DO CONCEITO DE MULTILETRAMENTOS

A pedagogia dos multiletramentos surgiu a partir de um manifesto intitulado A Pedagogy of
Multiliteracies — Designing Social Futures, fruto de um coléquio do New London Group (doravante
NLG), um conjunto de pesquisadores da Linguistica e da Educacdo que se reuniu na cidade de
Nova Londres (Connecticut — EUA). Esse manifesto, publicado em 1996, sublinha a necessidade de
a escola incluir nas suas praticas 0s novos letramentos que tém emergido na sociedade
contemporanea, de forma a incluir nos curriculos a diversidade cultural e linguistica presentes em

uma realidade globalizada.

Os pesquisadores do GNL explicam nesse manifesto que o letramento é tradicionalmente
entendido como a pratica de ensino e aprendizado de leitura e escrita na linguagem padrdo nacional,
e que se volta principalmente para contextos de escrita formal. Ou seja, € um projeto que tem se
restringido a modelos de linguagem formalizados, monolingues, monoculturais e governados por
regras. Nessa perspectiva, o foco do aprendizado é apenas a lingua, encarada como um sistema

estavel e baseado em regras.
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A partir da proposta dos multiletramentos, o NLG busca entdo ampliar o conceito de

letramento em dois d&mbitos: (1) expandir a ideia e escopo dos letramentos de forma a levar em
conta a diversidade linguistica e cultural presente na sociedade contemporanea; e (2) considerar e
incluir a variedade de textos associados as tecnologias da informacdo e multimidia. Essas
consideracOes partem da questdo: “How do we ensure that differences of culture, language and
gender are not barriers to educational success? And what are the implications of these differences
for literacy pedagogy?”® (NLG, 1996, p. 61).

O manifesto traz uma visdo geral do contexto de aprendizado contemporaneo e suas
implicacdes no contetdo e na forma da pedagogia de letramento. Como explicam os autores, 0
termo multiletramentos (multiliteracies no original) se refere a duas tematicas importantes que tém
emergido na ordem mundial: “the multiplicity of communications channels and media, and the

increasing saliency of cultural and linguistic diversity”* (NLG, 1996, p. 63).

Mais especificamente no que se refere as transformacdes no contexto da linguagem, os
autores apontam a crescente integragdo entre modos criadores de significado, em que o verbal se

alia ao visual, espacial, gestual ou outros meios para criacdo de sentido.

Em relagcdo as mudancas no contexto social, 0 NLG destaca a necessidade de se rever a
forma como lidamos com as diferencas culturais, visto a relevancia que transformacfes nesse
ambito tém influenciado nossas vidas nos contextos de trabalho, da vida pablica e da vida privada.
Como afirmam os autores: “when the proximity of cultural and linguistic diversity is one of the key

facts of our lives, the very nature of language learning has changed™® (NLG, 1996, p. 64).

Apos esta problematizagdo, o manifesto se dirige para a proposta pedagdgica, que parte do
conceito de Design. Entende-se com esse conceito que somos a0 mesmo tempo herdeiros
(inheritors) e criadores (designers) de padrdes e convengdes de significados. Como criadores de
significados, somos também criadores de futuros sociais nos ambitos publico, do trabalho e

comunitarios.

3 “Como podemos garantir que diferencas de cultura, lingua e género nio sejam barreiras para o sucesso educacional? E
quais s3o as implicacdes dessas diferencas para a pedagogia do letramento?” (Tradug@o nossa para esta citagdo e todas
as seguintes).

4 “a multiplicidades de canais e meios de comunicagio, e a crescente importancia da diversidade cultural e linguistica”.
5> “quando a proximidade da diversidade cultural e linguistica ¢ um dos elementos chave de nossas vidas, a propria
natureza do aprendizado de linguas mudou”.
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Enquanto a escola tradicional tinha dentre seus objetivos disciplinar para um contexto de

»

trabalho hierarquizado, e homogeneizar as diferengas, a escola de hoje, por sua vez, precisa seguir
na direcdo contraria: ao invés de ignorar ou apagar as diferencas, deve recrutar as subjetividades
que os alunos trazem para a sala de aula. O manifesto afirma que “the role of pedagogy is to
develop an epistemology of pluralism that provides access without people having to erase or
leaving behind different subjectivities® (NLG, 1996, p. 72). Nesse sentido, a escola deve se tornar
um espaco criador de possibilidades para futuros sociais, um lugar em gque novas formas de agir no
mundo que partem da colaboracdo, do envolvimento criativo, compromisso e respeito a diversidade

de culturas, subjetividades e ideias.

A MULTIMODALIDADE INERENTE A LINGUAGEM

No mesmo ano em que foi publicado o manifesto do GNL (1996), se deu também a
publicacdo de Reading Images: the grammar of visual design, de Kress e Van Leeuwen. O
crescimento exponencial no uso de tecnologias digitais e da internet no final do século XX levou ao
rapido surgimento de novos modos de construir textos. Nesse contexto, Kress e Van Leeuwen
(1996) se voltam para as possibilidades multiplicadoras de significacdo que as imagens permitem ao
se combinarem com os textos. Os autores partem da ideia de que “like linguistic structures, visual
structures point to particular interpretations of experience and forms of social interaction’’
(KRESS, VAN LEEUWEN, 1996, p. 19).

E importante ressaltar, no entanto, que a gramatica proposta por Kress e Van Leeuwen n&o é
uma “gramadtica universal” da comunica¢do visual. Os autores deixam claro desde as primeiras
paginas que a linguagem visual “is not — despite assumptions to the contrary — transparent and
universally understood; it is culturally specific’® (KRESS, VAN LEEUWEN, 1996, p. 21). No

ocidente, sabemos que a configuracdo das imagens é fortemente marcada pelas convencdes da

6 “o papel da pedagogia é desenvolver uma epistemologia do pluralismo que garanta o acesso sem que as pessoas
tenham que apagar ou deixar para tras diferentes subjetividades”.

7 “assim como estruturas linguisticas, estruturas visuais apontam para interpretacdes particulares de experiéncia e
formas de interagdo social”.

8 “n3o & — a despeito de suposicdes contrarias — transparente e universalmente compreendida: ela é diferente para cada
cultura”.
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escrita (de cima para baixo, da esquerda para direita). E mesmo no ocidente, variagdes regionais na

leitura de imagens podem ocorrer.

Em um outro texto, Kress (2000) afirma que é hoje impossivel compreender textos, mesmo
as partes linguisticas apenas, sem se ter uma ideia clara de como os elementos multimodais

contribuem para a formacéo do significado.

Lemke (2010) complementa a percepgdo de Kress sobre a importancia do visual para o
texto, ao ressaltar que o significado construido a partir da combinacdo de modalidades semidticas
diferentes € mais amplo do que a soma do que cada parte poderia significar separadamente, ao que 0
autor d4 o nome de “significado multiplicador” (p. 462). Ou seja, texto e figura juntos ndo sdo duas
formas distintas de dizer a mesma coisa; o texto vai significar mais quando aliado a figura, e vice-

Versa.

Curiosamente, Kress e Van Leeuwen (1996) sublinhavam em sua obra que a
multimodalidade — a despeito de sua universalidade na comunicacdo e nas artes — era até entdo
ignorada tanto no contexto educacional como no senso comum popular. No que se refere ao
contexto educacional, esse problema pode constituir uma falha significativa na construcdo da
habilidade de compreensao textual, visto que a imagem pode ser fundamental para a compreensédo
de géneros cotidianos como artigos jornalisticos, noticias e anuncios, por exemplo. Em analises de
artigos de revista sobre politica, Souza (2015) demonstra que “ao privilegiar a presenca de alguns e
apagar ou desprezar a existéncia de outros que ocupam um papel naguele espago e momento socio-
historico, as imagens representam simbolicamente uma forma de exclusdo social” (p. 130). Ignorar
as imagens que sdo parte de um texto multimodal pode impossibilitar ou prejudicar seriamente a

compreensao.

Felizmente, situacdo parece ter mudado um pouco em relacdo ao que Kress e Van Leeuwen
alertavam na década de 1990. N&o s6 o papel das imagens para a significagdo no contexto de ensino
tem sido muito estudado nos ultimos anos, como tem sido destacada também a relevancia dos
elementos gestuais e expressdes faciais e corpéreas na comunicacdo face a face. A respeito desse
ultimo, Caldognetto e Poggi (2001) asseveram que uma pessoa (ue Se comunica com a outra

oralmente usa pelo menos cinco modalidades, pois além da evidente modalidade verbal, se faz uso
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também de entonagdes (modalidade prosddico-intonativa), gestos (m. gestual), expressdes faciais
(m. facial) e posturas diversas (m. corpérea) (CALDOGNETTO, POGGI, 2001, p. 47).

Recursos com video e sua relagcdo com o aprendizado de linguas estrangeiras também tém
sido objeto de estudos. Em um trabalho sobre o uso de videos para o aprendizado lexical, Monteiro
(2015) afirma que “a codificagdo do significado por meio de diversos modos semidticos permite
mais caminhos para a recuperacdo da informacao, e, assim, auxilia o aprendiz a construir caminhos
distintos para busca-la na memoria, facilitando sua posterior retengdo” (p.178). Ela destaca que o
uso de recursos multimodais como episodios de séries televisivas, filmes e videoclipes permite

ampliar as possibilidades de aprendizado, pela diversidade de linguagens.

Enfim, seja no uso de gestos, imagens, expressao corporal ou video, a diversidade de modos
de comunicar sempre esteve presente na linguagem humana. O curioso € que, a despeito das
multiplas relacbes em que os modos se apresentam, a linguistica por quase um século deixou de
lado quase todos em detrimento de um: o verbal. E assim foi até 0 momento em que a chegada da
Internet tornou praticamente impossivel comunicar sem imagens. Os modos que eram objeto de
interesse de outras areas do conhecimento foram revisitados pela linguistica. Em um texto mais
recente, Kress (2010) explica que o que distingue 0 movimento atual é a busca para que o

significado seja percebido em sua unicidade, resultado de maltiplos sentidos.

IMPLICACOES NO CENARIO BRASILEIRO

As propostas trazidas pelo GNL no manifesto de 1996, juntamente com as reflexdes sobre a
presenca da multimodalidade nos textos motivaram uma série de publicacGes de pesquisadores
brasileiros que tém investigado questdes de linguagem no contexto atual. A partir das reflex6es
trazidas pelos pesquisadores do GNL, passamos a compreender que “o jogo das linguagens na
producao (e na leitura!) de textos multimodais € um assunto urgente e contemporaneo” (RIBEIRO,
2016, p. 26), pois “cada vez mais se observa a combinagdo de material visual com a escrita;
vivemos sem duvida numa sociedade cada vez mais visual” (DIONISIO, 2011, p. 136) e cada vez

mais multimodal.
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Uma das pesquisadoras que mais tem se destacado nas pesquisas sobre multiletramentos no

&

Brasil, Roxane Rojo (2012), aponta que a propria compreensdo de cultura se transforma na
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sociedade contemporanea. Dicotomias como culto/inculto, civilizacao/barbarie, erudito/popular,
central/marginal ja ndo se sustentam em um tempo do hibrido, mestico, fronteirico ampliado com as

novas tecnologias.

A autora destaca ainda as transformacgoes pelas quais os textos t€ém passado: “as imagens € o
arranjo de diagramagéo impregnam e fazem significar os textos contemporaneos — quase tanto ou
mais que 0s escritos ou a letra. E isso ndo é de hoje” (ROJO, 2012, p. 19). A partir dessas
consideragdes, a autora propde para a escola uma nova ética e novas estéticas. “‘Uma nova ética que
Jj& ndo se baseie tanto na propriedade [...], mas no didlogo [...] entre novos interpretantes” (ROJO,

2012, p. 16).

Em uma reflexdo sobre os aspectos que tém tornado os textos mais multimodais, Ribeiro
(2016) da énfase ao desenvolvimento tecnolégico como elemento relevante para a profusdo de
imagens que tem surgido nas Ultimas décadas nos jornais, revistas, livros didaticos e suportes
digitais:

Na primeira década dos anos 1900, ndo era por falta de vontade que as fotos nao
apareciam nos jornais. As dificuldades de imprimir fotografias sdo conhecidas na

literatura técnica em comunicacdo. As cores s6 foram possiveis na metade do
século, sob alguma influéncia da chegada da TV colorida. (RIBEIRO, 2016, p. 33).

Com o desenvolvimento de recursos técnicos para producdo de textos cada vez mais
multimodais, tem crescido também a competéncia dos leitores para I&-los. E o que se observa, por
exemplo, no caso dos mapas. Antes usados apenas por governantes e exercitos, 0s mapas sdo hoje
vastamente utilizados com a popularizagdo de aplicativos de geolocalizagcdo, como o Waze e 0
Google Maps (COELHO, 2004). No caso dos livros didaticos de lingua estrangeira, Selvatici (2015)
atesta que as imagens passaram a aparecer com mais frequéncia com a chegada dos métodos

audiovisuais e as abordagens comunicativas.

Nesse ambito, Ribeiro (2016) destaca que, com a chegada da “web 2.0” e das facilidades
cada vez maiores para se produzir e editar imagens, videos e audio, € interessante que mesmo quem
ndo e profissional conheca as ferramentas de que dispde para compor mensagens e discursos na

forma de textos multimodais (RIBEIRO, 2016, p. 35). Em contextos escolares, ha varias
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possibilidades de textos multimodais que podem ser produzidos, como mapas, quadrinhos,

fluxogramas, infograficos, jornais, cartilhas, manuais, remixes, albuns, dentre inimeros outros.

Hemais (2015a) e Silva (2015) apontam na mesma direcdo que Ribeiro. Hemais afirma que
a multimodalidade pode fortalecer o aprendizado de lingua inglesa, por ser ela responsavel por criar
significados nos livros e materiais didaticos usados em sala de aula. A pesquisadora aponta que
elementos como cores, imagens, layout das paginas e fontes variadas sdo exemplos de recursos que
ndo estdo nos livros didaticos por acaso: todos eles funcionam em conjunto para expandir o texto
escrito e criar novos sentidos (2015b). Silva (2015), por sua vez, ressalta que “o livro didatico de
inglés, como género multimodal e objeto de representacédo, pode ser um objeto pedagogico capaz de

estar a servico da promog¢ao de multiletramentos” (p. 48).

Muitas pesquisas desenvolvidas no Brasil nos ultimos anos tém investigado materiais
didaticos, intervencdes em sala de aula e formacdo de professores a luz da teoria dos
multiletramentos e levando em conta o carater multimodal dos textos. Nos paragrafos seguintes,

elencamos algumas delas.

Em um trabalho pautado na Teoria da Atividade com alunos de Ensino Fundamental,
Carvalho, Santiago e Liberali (2014) concluem que levar em conta a proposta dos multiletramentos
para o planejamento da intervencdo didatica contribuiu para uma aproximacdo da escola com o
mundo real, em uma expansdo dos horizontes de compreensdo dos contextos sociais e historicos

que situam as situac6es de linguagem.

Também no contexto de Ensino Fundamental, em um trabalho de reconstru¢do do conto
Branca de Neve em um fotoblog coletivo, Lorenzi e Padua (2012) concluiram que a metodologia
adotada contribuiu para propiciar “uma pratica situada e embasada na experiéncia da crianca, aberta
a conceituacao, que propde o dialogismo e a andlise critica, transformando as praticas de leitura e
escrita em praticas sociais” (LORENZI, PADUA, 2012, p. 53).

Em uma pesquisa desenvolvida com alunos do quarto ano do Ensino Fundamental na
Paraiba, Pereira (2016) experimentou criar atividades no Facebook para uma turma de trinta alunos.
A pesquisadora constatou que o uso da rede social contribuiu para ampliar a interacdo entre os
alunos, desenvolver o posicionamento critico e ampliar as possibilidades de contato com a lingua-

alvo.
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Selvatici (2015), ao estudar a multimodalidade em livros didaticos de lingua inglesa,

constatou que a analise de imagens e textos multimodais na sala de aula pode: (1) fomentar um
ensino de géneros mais contextualizado e inovador, que parte da situacdo para 0 proposito
comunicativo; (2) levar o aprendiz a descoberta de novos géneros; e (3) introduzir vocabulario de
modo mais significativo, pela combinacdo do visual com o verbal. A pesquisadora percebeu ainda
que em situagdes de dificuldade na escrita de textos em lingua estrangeira, o aluno tende a se apoiar

mais nos recursos visuais e multimodais.

Teixeira (2008), em sua dissertacdo de Mestrado, também analisou a multimodalidade em
livros didaticos. Em sua investigacdo, a pesquisadora constatou problemas na relagdo das imagens
com o texto, das imagens com o significado pretendido e na organizagdo composicional dos modos
semioticos nas unidades. Com base nisso, a autora sugere que os produtores de livros didaticos
precisam ampliar seus conhecimentos sobre a multimodalidade a fim de explorar de forma mais

adequada e eficaz a producdo desses materiais.

Em um estudo sobre a questdo da multimodalidade no ensino e aprendizado do léxico,
Monteiro (2015) aponta que filmes e séries televisivas, ou outros recursos de video potencializam a
concentracdo e a curiosidade, além de contribuir na construcdo de ligacdes referenciais entre o

sonoro e o visual.

Em uma experiéncia de intervencdo em uma disciplina de formacdo de diretores de arte e
midia em uma proposta pautada nos multiletramentos, Gonzalez (2016) destaca que os aprendizes

desenvolveram préaticas multiletradas fundamentais para sua formacao académica e profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho tivemos dois objetivos: primeiramente, introduzir ao leitor a teoria dos
multiletramentos conforme proposta em seu manifesto fundador, e, em segundo lugar, tragcar um
breve (e certamente lacunar) panorama das pesquisas que tém sido produzidas levando em conta a

multimodalidade em contextos de ensino.
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Percebemos que a teoria dos multiletramentos tem ndo sé motivado novas perguntas de

&

pesquisa sobre como se produzem sentidos e como se configura a linguagem em um cenério de

transformacdes, como também tem sido produtiva para que se busquem formas de situar as praticas
com um olhar para o social, que busque integrar as acGes em sala de aula de modo a construir

unidade a partir da diversidade.
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