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Resumo: O presente trabalho de pesquisa refere-se a um estudo sobre como se da o processo de avaliagdo no
fim do primeiro ciclo de alfabetizacdo (3° ano). Estruturamos a discussao refletindo teoricamente sobre o
historico da avaliacdo no Brasil, partindo de suas caracteristicas mais conservadoras, para formas mais
coerentes de concepgdes de avaliagdo. Depois retratamos a avalicdo no contexto do Programa de
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), e por fim, apresentamos os resultados que contemplam a presente
pesquisa, levando em consideragdo a visdo dos estudantes sobre a professora, assim como a percepgédo da
professora sobre os estudantes, apresentando isso enquanto um aspecto de extrema relevancia no seu ato de
avaliar os alunos. Para tanto, buscamos identificar como sdo avaliadas as criangas retidas ao final do
primeiro ciclo do ensino fundamental, e nesse sentido, estabelecemos enquanto objetivos: analisar 0s
critérios/parametros avaliativos usados com as criangas que foram retidas ao final do ciclo de alfabetizacdo
(3%ano); refletir sobre as concepgdes pedagdgicas usadas para avaliar os alunos que sdo retidos ao final do
ciclo de alfabetizacéo, por possivelmente apresentarem dificuldades de aprendizagem da escrita e leitura;
identificar os critérios gerais usados pelos professores para reter os alunos ao final do ciclo alfabetizacédo e
identificar a visdo da escola sobre estas criangas e como elas percebem essa ndo aprovagdo no cotidiano
escolar. Os resultados alcancados nos mostram que complexo € o processo avaliativo dos alunos sujeitos de
pesquisa, Visto 0 uso de pardmetros bastante distintos por parte da professora para a avaliagdo das criangas,
ou seja, critérios que ndo focam os direitos de aprendizagens que deveriam ser comuns a todos os alunos.
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1 Introducéo

Em funcdo dos aspectos historicos que cernem a educacdo nacional brasileira, se fez
necessaria a criacdo de diferentes politicas que viabilizassem praticas pedagogicas e de formacéo
para alfabetizagdo dos estudantes brasileiros. Dentre estas destacamos a criagcdo do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), instituido pela portaria n® 867, de 4 de julho de 2012,
com 0s objetivos centrais de alfabetizar as criancas em lingua portuguesa e matematica, com idade
de oito anos, até o fim do primeiro ciclo de alfabetizacdo, ou seja, o terceiro ano do ensino
fundamental.

Diante desses apontamentos legais estabelecidos pelo Ministério da Educagéo, propomos a
realizacdo deste artigo a fim de nos aproximarmos do processo de concretizagdo deste decreto nas
instituicdes de ensino brasileira, porém, nos detendo especificamente ao processo de avaliagdo no

final do ciclo de alfabetizagdo, dada a importancia do acompanhamento progressivo que
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determinard se o estudante estd ou ndo apto para aprovacdo, ou melhor, dizendo, se estd

alfabetizado.

Para tanto, buscamos identificar como sdo avaliadas as criangas retidas ao final do primeiro
ciclo do ensino fundamental, e nesse sentido, estabelecemos enquanto objetivos: analisar os
critérios/parametros avaliativos usados com as criancas que foram retidas ao final do ciclo de
alfabetizacdo (3°ano); refletir sobre as concepgbes pedagdgicas usadas para avaliar os alunos que
sdo retidos ao final do ciclo de alfabetizacdo, por possivelmente apresentarem dificuldades de
aprendizagem da escrita e leitura; identificar os critérios gerais usados pela professora para reter 0s
alunos ao final do ciclo alfabetizagéo e identificar a visdo da escola sobre estas criangas e como elas
percebem essa ndo aprovacao no cotidiano escolar.

Para realizacdo desta pesquisa contamos com a colaboracdo de uma professora do terceiro
ano do ensino fundamental e mais cinco alunos que estavam propensos a reprovacao no ciclo de
alfabetizacdo. Esquematizamos tal pesquisa, a partir de breves levantamentos teéricos que
fundamentam a organizacdo e forma de avaliagdo e desenvolvimento do PNAIC, discutindo
avaliacdo da aprendizagem em seu conceito macro em articulacdo com a perspectiva apresentada
pelo PNAIC, realizando um paralelo entre os parametros e a realidade identificada nos discursos

apresentados pelos estudantes e a professora.

2 Avaliacdo Escolar: Perspectivas Historicas e Principios

Segundo Marchuschi & Suassuna (2007) a avaliacdo é um processo intrinseco ao contexto
escolar, e neste sentido, esta diretamente relacionada ao contexto, historico, social e politico que
direciona as acdes e principais objetivos da instituicdo escolar. Em funcédo disto, nos é apresentado
uma breve trajetdria da escola que transita entre o século XIX e XX, e consequentemente sua forma
de avaliacdo, que se adequa ao contexto e evolucao histérica da instituicdo escolar.

Todavia, até que os métodos avaliativos redirecionassem seus olhares para outros processos
e recursos de avaliacdo mais humanitarios e subjetivos, tais acdes se concentravam em testes e
exames pelos quais os estudantes eram avaliados. Segundo Chueiri (2008, p. 57), “A ideia de
avaliar, ndo s6 para medir mudancgas comportamentais, mas também a aprendizagem, portanto para
quantificar resultados, encontra-se apoiada na racionalidade instrumental preconizada pelo
Positivismo”. Em contraponto a essa perspectiva de avaliacdo conservadora e tradicional,
Marchuschi & Suassuna (2007) apresentam a perspectiva de avaliacdo formativa, tal forma de
avaliacdo, prima pela elaboracdo de objetivos didaticos e pedagogicos a serem alcancados, e neste
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inclui-se a participacéo efetiva dos estudantes, opinando e contribuindo para os métodos avaliativos

que o professor poderd utilizar, e até mesmo modificar, pois se torna necessério a avaliacdo do

préprio professor e suas estratégias de ensino, e reiteram que:

Em uma perspectiva formativa de avaliacdo, é papel da escola ensinar, favorecendo, por
meio de diferentes estratégias, oportunidades de aprendizagem, e avaliar se tais estratégias
estdo de fato sendo adequadas. Assim, aluno, professor, escola e familia séo avaliados (o
aluno: se estd se engajando no processo, se esta se esforcando para participar das
atividades, se estd fazendo as tarefas propostas; o professor: se estd adotando boas
estratégias didaticas, se utiliza recursos didaticos adequados, se mantém boa relagdo com os
alunos, se esta adotando formas de avaliagdo coerentes com a proposta pedagogica da
escola; a escola: se dispBe de espago adequado, se administra adequadamente os conflitos,
se da apoio ao professor para resolver os problemas de ensino e de aprendizagem, se
oferece oportunidades para os professores discutirem sobre as dificuldades; a familia: se
garante a frequiéncia escolar dos alunos, se incentiva os alunos a participar das atividades
escolares; dentre outras dimensdes) e os resultados séo repensados globalmente, de modo a
envolver toda a comunidade na decisdo sobre o que fazer para que a aprendizagem ocorra
(MARCHUSCHI & SUASSUNA, 2007, p.16).

Observemos que essa perspectiva de avaliacdo engloba diversos fatores que podem ser
condicionantes no desenvolvimento e rendimento escolar da criancga, e, portanto, ndo 0s separa na
construcdo do processo avaliativo, e busca a partir destes fatores, estabelecer sempre que necessario
a modificacdo das ferramentas de avaliacdo, e estratégias que favorecam e garantam o direito de
aprendizagem do estudante. Krause (2007) ao realizar e apresentar diferentes discussfes teoricas
acerca do processo de avaliacdo escolar, afirma a necessidade de agir mediante o diagnostico, ou
seja, a avaliacdo tem como um de seus objetivos identificar fatores que estdo ou ndo contribuindo
para a aprendizagem daquele estudante, portanto, ndo basta identificar, é necessario ter alguma acao
diante de tais resultados, sobre isto afirma que:

A ideia da avaliagdo formativa destaca o diagnostico individualizado e a adaptacdo da agdo
pedagdgica, visando a aprendizagem de cada um dos alunos, ou seja, é necessario que o
professor observe cada individuo e direcione suas agdes buscando atingir a todos, em suas
individualidades, através da utilizagdo de atividades diversificadas e desafiadoras
(KRAUSE, 2007, p. 74).

Dentre as perspectivas de avaliacdo, Chueiri (2008) destaca em funcdo de seus respectivos
contextos histéricos as seguintes formas de avaliagdo: examinar para avaliar, que consiste na
elaboracdo e execucdo de exames inflexiveis e objetivos, nos remetendo a escola tradicional
catdlica que prevalecia no séc. XIX.

Medir para avaliar, pela inferéncia de testes tecnicistas, que visavam quantificar os
resultados, “[...] desconsiderando que a subjetividade do avaliador pode interferir nos resultados de
avaliacdo” (CHUEIRI, 2008, p. 56). Avaliar para classificar e regular, essa perspectiva de
avaliacdo subdivide-se em somativa e formativa, que segundo a autora, ndo estdo necessariamente

dissociadas uma da outra, a primeira, baseia-se principalmente no principio de classificacéo,
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verificando se a cada fim de bimestre, semestre ou ciclo o estudante apreendeu ou ndo o conteudo,

jaasegunda, firma-se na ideia de regulacédo, de levantamento de informacGes que possam contribuir
para este processo. Por fim, qualificar para avaliar. Essa perspectiva de avaliacdo € apresentada pela
autora, a partir de suas reflexdes tedricas como um avanco em fungdo da avaliacdo quantitativa,

pois considera os fatores mais amplos e subjetivos que envolvem o processo avaliativo.

3 Avaliagéo no 1° ciclo de Alfabetizacéo

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 24 de dezembro de 1996, o
ensino fundamental passa a ser constituido por nove anos de duracdo, redirecionando consigo a
estruturacdo e organizacao dos curriculos e objetivos educacionais.

Ainda neste contexto, em funcdo dos baixos indices de alfabetizacdo identificados
principalmente pelas avaliacGes em larga escala, e nimeros de reprovacdes escolares nos primeiros
anos da alfabetizacdo, foram realizados inumeros debates a fim de solucionar o problema de
alfabetizagéo no Brasil.

Nesta trajetdria, criou-se o Pacto nacional de alfabetizacdo na idade certa, que segundo a
portaria N° 867 de 4 de julho de 2012, Art. 5°:

As acdes do Pacto tém por objetivos:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam alfabetizados,
em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do ensino fundamental;

Il - reduzir a distor¢do idade-série na Educacdo Bésica;

111 - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formagdo dos professores alfabetizadores; V -
construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

Estar alfabetizado até os oito anos de idade, na verdade € apresentado na forma desta
portaria como um direito da crianc¢a, portanto, entende-se que neste percurso de trés anos referentes
ao primeiro ciclo, deve-se elaborar e construir estratégias de ensino aprendizagem, de formacao
continuada e aperfeicoamento profissional que viabilizem a concretizacdo de tais objetivos na
instituicdo de ensino pablica. Ainda na perspectiva de direito da crianca, 0 Ministério da Educacéo
em parceria com outras instituicbes governamentais, criou um documento que esclarece os desafios,

objetivos e sugestdes de organizacdo do PNAIC, afirmando que:

Isto pressupde que o protagonismo das acOes esteja centrado nas criangas — seus modos de
ser, agir, pensar, expressar-se e aprender, 0 que exige, necessariamente, que haja a revisdo
dos espacos e tempos escolares, das propostas pedagdgicas, do uso dos materiais, do
sistema de avaliagdo, das ofertas de apoio as criangas com dificuldade, do investimento na
formacdo inicial e continuada dos professores, e nos varios aspectos que direta ou
indiretamente influenciam no direito de aprender das criancas. Ressalte-se ainda que as
criancas tém o direito de ter acesso a computadores, jogos didaticos, livros de literatura e
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livros didaticos de qualidade, para poderem aprender também ao usufruirem de certos
instrumentos da sociedade letrada que contribuem para suas aprendizagens. (BRASIL,
2012, p.18).

Em funcéo da garantia desses direitos, percebe-se que se faz necesséria e de fundamental
importancia uma avaliacdo mais completa e qualitativa da parte do professor para com o seu aluno,
remetendo-nos inclusive para formas de avaliagdo que contemplem o aluno em sua totalidade,
buscando meios e estratégias que viabilizem e garantam o direito de aprendizagem da crianga.
Ainda segundo este documento, a avaliacdo deve ser formativa e continuada, ocorrendo em todo o
ciclo, ou seja, nos trés anos de alfabetizacdo, neste sentido, 0o MEC, compreende que a avaliacdo no

PNAIC, deve assumir o seguinte carater:

No ambito da avaliacdo formativa, que se refere as praticas para promover a aprendizagem
de todos os estudantes, ela permite guiar e otimizar aprendizagens em andamento, no
processo. Por isto, € uma avaliagdo tdo integrada ao processo de aprendizagem, que dele
ndo se separa. Essa modalidade de avaliagdo reduz o fracasso que pode ocorrer pelo uso de
uma avaliagdo com fins apenas somativos, quando ndo ha mais tempo para melhorias
(BRASIL, 2012, p.31).

A avaliacdo nesse contexto deve possibilitar o acompanhamento continuo, e participativo
dos estudantes, de sua familia e demais contribuinte para o desenvolvimento educacional destes.
Apesar de compreendermos que existem nessa trajetoria trés anos para o aluno ser alfabetizado,
torna-se salutar depreender que a cada ano, existem contetdos e habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes, e, portanto, cada ano sera importante e constituird o conjunto de
conhecimentos e desenvolvimento das criangas. Por tratarmos mais especificamente da avaliacéo
em lingua portuguesa no primeiro ciclo de alfabetizagdo, nos deteremos as reflexdes que cernem e
especificam o direito de aprendizagem que devem ser garantidos nesta area.

Dentre estes destacamos alguns destes direitos trazidos pelo MEC, como: realizar trabalhos
que contemplem diferentes géneros textuais e sua apropriacao para participacao social, ou seja, uma
alfabetizagcdo na perspectiva de letrar, ter contato com diferentes literaturas, apreensdo de rimas,

trabalhos voltados para oralidade e discursos de diferentes naturezas, dentre outros.

4 Metodologia

Esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa,
segundo a perspectiva de Ludke & André (2012) na qual interessa ao pesquisador a subjetividade
gue envolve os resultados coletados.

Para tanto, utilizamos enquanto recursos metodologicos a entrevista semiestruturada e a

realizacdo de testes projetivos, cada um respectivamente se constituem enquanto flexibilidade de
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perguntas, se fazendo ou ndo necessaria a alteracdo ou inser¢do de novos questionamentos, e 0S

testes projetivos que correspondem a expressdao dos sujeitos acerca de suas apreensGes mais
internas, e que por vezes se recusam a reconhecer ou nao haviam refletidos sobre estas.

Para elaboracdo desta analise contamos com a colaboracéo de cinco estudantes do 3° ano do
1° ciclo de alfabetizacdo, os quais para melhor compreensdo dos resultados apresentados e
preservacdo de suas identidades, os identificaremos pelos seguintes codinomes: Aluno 1 = Santos,
aluno 2 = Silva, aluno 3= Matias, aluno 4= Azevedo e aluno 5= Cabral. Alguns funcionarios da
escola assim como a professora da turma, contribuiram de forma significativa através das
informacOes coletadas em entrevistas realizadas com estes, ao tratarmos do discurso referente a
visdo dos funcionarios sobre estes estudantes utilizaremos a nomenclatura “Funcionarios”, ¢ no

caso da docente nos dirigiremos enquanto ‘“Professora”.

5 Resultados
5.1 Caracterizacéo dos Estudantes sob a perspectiva da Professora e Funcionarios da Escola

Santos é uma crianga que tem onze anos de idade, filho de agricultores e morador da &rea
rural, este é seu primeiro ano nesta escola, e foi identificado como um aluno que falta as vezes, e
seus pais nunca procuram informacfes sobre os resultados de avaliacbes e nem frequentam as
reunifes da escola. Segundo os Funcionérios (Informagéo verbal) “é um aluno que interage bem
com as criangas, sabe respeitar a fila da merenda, nao é agressivo, quase nao falta.”. A Professora
relata que (Informagdo verbal) “O estudante tem consciéncia de suas dificuldades e ndo mede
esforcos para supera-las, com bastante interesse realiza tudo que lhe € proposto, |1 palavras
pequenas precisando melhorar na escrita. O educando tem um 6timo comportamento”.

Silva tem nove anos de idade é filho de agricultores e 6rfédo de pai, morador da area rural, as
vezes falta a escola e teve uma reprovacdo escolar, seus parentes nunca procuram a escola para se
informar sobre seus resultados e avaliagdes. Os Funcionarios afirmam que (informagio verbal) “E
extremamente agressivo com os colegas e demais estudantes, desobediente. N&o falta com
frequéncia as aulas”.

Matias tem oito anos de idade, as vezes falta a escola, e nunca participa do desenvolvimento
das aulas, estuda nesta escola trés anos, também filho de agricultores e morador da area rural. Seus
pais nunca procuram se informar dos resultados de sua avaliacdo e as vezes comparecem as

reunides escolares. Os Funcionarios (informacdo verbal) informam que Silva, € desobediente,
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demonstra agressividade ndo respeita normas de funcionamento da escola chegando atrasado. Falta

com frequéncia.

Azevedo tem nove anos de idade é filho de agricultores, € morador da area rural, estuda
nesta escola ha seis anos e teve uma reprovacao, as vezes participa do desenvolvimento das aulas.
Seus pais nunca procuram acompanhar os resultados de sua avaliagcdo e as vezes frequentam as
reunifes da escola. Os Funcionarios (informagdo verbal) complementam que ele é “obediente, ndo
falta com frequéncia as aulas e possui bom comportamento com colegas e demais alunos e
funcionarios”. De acordo com a Professora (informagao verbal) “O estudante Azevedo é um aluno
participativo e esforcado se encontra em 6timo desenvolvimento em seus estudos conseguindo I e
escrever. O seu comportamento no momento é excelente ao todo”.

Cabral, estudante com nove anos de idade filho de agricultores e morador da area rural.
Estuda nesta escola hd quatro anos, nunca falta as aulas e as vezes participa do desenvolvimento
destas, teve uma reprovagdo. Os Funciondrios, afirmam que (informagdo verbal) “Extremamente
agressivo, tanto com colegas quanto demais alunos e professores da escola, ndo falta com
frequéncia as aulas e é muito desobediente”.

Com esta breve caracterizacdo que comtempla a visdo da professora e de alguns
funcionarios acerca de cada estudante nos possibilita compreender a subjetividade que pode estar
inserida no processo de avaliacdo desta professora para com seus alunos. Também pudemos
identificar que os cinco estudantes tém um contexto ndo s6 escolar, mas de um modo de vida rural,
com pais agricultores, pouca participacdo e relacdo escola e familia em comum, porém ressaltamos
que ndo os estamos apresentando ou os fatores envolvidos como fatores determinantes ou que
caracterizam os alunos que podem ser reprovados, pelo contrario, temos como pretensao identificar

e conhecer esses sujeitos que estdo sendo avaliados, sob o olhar principalmente do avaliador.

5.2 Testes Projetivos: A Visdo dos Estudantes

Para tal coleta de dados, nos embasamos principalmente na perspectiva do desenho enquanto
linguagem de expressao cultural como nos apresenta Pillar (2012), os testes projetivos tiveram a
seguinte sistematica:

Por educativo: em que se pede & crianga para representar através do desenho duas pessoas, a
que ensina e a que aprende, € necessario propor a criagcdo de um titulo e que expliqguem a situacao
representada neste desenho, objetivando compreender como a crianga concebe e percebe o ato de

ensinar.
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Eu e os outros: seguindo a mesma sistematica a crianga representara no desenho ela e 0s

seus colegas em qualquer ambiente escolar; outros momentos: numa folha dividida em quatro
partes, a crianca desenhard outros momentos escolhidos de sua vida; relacdo consigo: a crianca
representard através de desenho o que mais gosta de fazer na escola.

Propomos oportunizar neste trabalho que a voz dos estudantes seja percebida e receba
devida atencdo em relacdo as suas ideias e representacfes que a escola e seu corpo tém construido
para estes, muito se fala na forma de avaliar, em como o professor pensa ou concebe tais a¢Ges, suas
dificuldades e percepcdes sobre os estudantes, porém, é de suma importancia tentar estreitar e
articular as propostas dos professores com as de seus alunos, com as necessidades que estes tém
apresentado em decorréncia de fatores externos e internos.

No que se refere a representacdo que o professor tem para estes alunos, apresenta uma breve
oscilacdo em suas expressdes faciais, além disso a professora estad quase que sempre em posicdo de

destaque.

5.3 As Criangas e seus Discursos...

Em suas respectivas narrativas Santos concentrou o seu “gostar” da escola, nas atividades
extraclasse, focando nos momentos de recreacdo, afirma que a professora é boa, que o0s ensina a
escrever, gosta de pintar desenhos e escrever historias sobre estes, ajudar a professora em pequenas
acOes como pegar lapis, e realizar contas de adi¢do. No discurso da professora sobre Santos, esta
deixou muito claro que ele é um estudante com muita dificuldade de escrita, afirma que ele s6 aceita
a ajuda dela, e a obedece com dificuldades, quando questionada sobre a possivel reprovacdo do

estudante responde o seguinte:

Assim, é um pouco dificil o caso de Santos porque ele consegue ler palavras simples, como
por exemplo, mola, sapo, dado, mas pra escrever ele ndo sabe bem. Ele esquece muito as
letras e as vezes até as silabas, entdo fica dificil de chegar a uma concluséo sobre Santos se
vai passar ou ndo, te juro que ndo sei falar sobre isso, vou ver o que a diretora diz sobre o
caso de Alan. (informag&o verbal)

Observemos a inseguranca identificada na fala da professora, a avaliacdo ndo se da em um
processo de acompanhamento, inclusive nem a professora sabe se ira ou ndo aprova-lo, as
informacdes concretas que esta apresenta sobre o estudante, prevalecem sua postura e
comportamento na escola.

Azevedo (informagdo verbal) reforca a ideia dos momentos de brincadeiras e recreagdo
como os melhores da escola, enxerga a professora como a pessoa que ensina € € um pouco brava,

essa percepcao também esta representada em sua atividade diretiva, a professora ndo apresenta uma
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expressdo de alegria, e Santos se dirige a professora, com carinho, porém a professora retratada na

imagem diz respeito a uma de nossas participantes do projeto desenvolvido na escola.

A Professora (informacéo verbal), por sua vez, afirma que Azevedo se esforca, sua maior
dificuldade é concentrar-se nas aulas, por isso ela tem que Ihe chamar constantemente atencao, ela
tenta dar mais aten¢do para ver se ele avanca mais, ele a respeita, quando “arenga” com seus
colegas é compreensivel, pois ele esta revidando algo que eles ja o tem feito. Sobre a possibilidade

de reprovacéo reitera que:

Olha, eu ainda ndo tenho certeza, mas acho que vai dar “pra” ele passar. Agora no segundo
semestre ele melhorou muito, ele avangou e eu nem esperava que fosse acontecer isso.
Entdo eu ainda ndo sei de certeza, mas acho que vai dar “pra” ele passar, s6 vou ter certeza
agora depois do resultado das provas que eu ainda néo corrigi (informacéo verbal).

Pudemos perceber que a Professora tem certa empatia por Azevedo, e apesar de suas
dificuldades “vai dar pra ele passar”, essa expressdo aponta para algo forcado, e que ndo sabemos se
corresponde e preserva o direito de aprendizagem dessa crianca. Outro ponto relevante é a
apresentacdo de certo acompanhamento da evolucdo do estudante, que ja ndo € o caso do aluno
Santos, porém algo determinante para certifica-la da aprovacdo ou nao € o resultado da prova.

Cabral (informacdo verbal) gosta da escola, pois tem muitos amigos e joga bola. Para ele a
professora é boa, 0s ensina a prender a ler e escrever, sobre as atividades que gosta de fazer, é as de
portugués, mas so as de marcar “x” (alternativas).

Em seu discurso, a Professora enfatiza o “mau comportamento”, do aluno assim como de
seu pai, de provaveis contatos que ela tenha tido com ele, completa que ele sabe ler, mas que é
muito mimado e por isso, ela terd que ter muito “jogo de cintura” com ele. Sobre sua possivel

reprovacao afirmou:
O caso de Gabriel Cabral vai “pra” o conselho de classe, porque ele ndo sabe fazer
producdo textual, mas ai ele sabe ler um pouco. Ele sabe mais ler do que escrever, mas no
comportamento ndo tem quem aguente ele ndo, por isso o caso dele vai “pra” o conselho de
classe.

E mais uma vez os critérios de avaliacdo se tornam confusos e vazios, uma vez que ela se
abstém da decisdo de aprovar ou ndo Cabral em funcéo das dificuldades que ela enfrente de lidar
com ele, sem esforco algum para que este aluno assim como o Santos, consiga ser aprovado.

Matias (informacdo verbal) apresenta sua visdo da escola para além do brincar, apesar de
ser em forma minima fala que gosta, pois estuda, gosta de ler, de brincar, desenhar e ir para festas

desenvolvidas na escola. Vé sua professora como uma pessoa boa que ndo briga, e faz festinhas

www.conedu.com.br




{iorrmens
I Nodonal .

para eles, porém em sua atividade diretiva, claramente a professora possui uma postura mais

imponente.
Sobre esse estudante a Professora afirmou ter muita dificuldade, que € uma crianca dificil, e
que isso se deve pelo seu contexto familiar, que por “sua falta de interesse” nao conseguiu aprender

nada. Sobre sua possivel reprovagdo afirmou:

Ele por falta de interesse dele ndo conseguiu aprender quase nada de portugués e
matematica, ele ndo conhece o alfabeto inteiro e s6 sabe problemas matematicos simples.
Pra vocé ter nogdo, ele se nega a fazer as atividades e fica s6 conversando na sala com os
colegas, Matias s6 faz o que ele quer e na hora que ele quer.

N&o vou dizer que dou muita atencdo a ele, porque ndo tem como numa sala de aula
multisseriada como a minha eu dar aten¢éo a todos os alunos. Entdo, sempre tem aqueles
que ndo fazem quase nada e infelizmente eu tenho que continuar o assunto mesmo assim,
afinal a escola me cobra resultados o tempo inteiro (informacédo verbal).

Matias, assim como as demais criangas apresentadas, sdo criangas com realidades dificeis
contextos que ndo favorecem a aprendizagem e que diante da dificuldade de lidar com a
heterogeneidade em sala acabam endossando mais ainda essas dificuldades.

A Professora deixa claro que ndo pode diante de tantos alunos dar atencéo suficiente para
0s que apresentam mais dificuldades, porém constatamos no decorrer dessas entrevistas, que ha o
estudante com o qual ela tenta ajudar. Entdo novamente reforca essa ideia de relatividade empatica
ndo s6 na forma de avaliar, como de acompanhar e ensinar esses estudantes.

Silva (informacdo verbal) falou mais especificamente de duas coisas que ele gosta na escola:
brincar e escrever letra no quadro, explique que escrever seu préprio nome na lousa é bom, mas que
s0 faz isso quando a professora ndo esta na sala. A professora para ele é boa, porém gosta de brigar
com ele, sobre as atividades que gosta de realizar com sua professora afirmou: “Nada, ndo gosto de
nada”.

A Professora (informacao verbal), explica que Silva é muito complicado, ndo se interessa
em fazer nenhuma atividade, passa metade da manhd para escrever o cabecalho e que ele s6 sabe

silabar. Sobre a possivel reprovacao diz:

Veja bem, Silva tem uma falta de interesse muito grande em estudar, 0 menino além de ndo
ter interesse em aprender, incentiva 0s outros a ndo quererem aprender também. Eu ensino
mais portugués e matematica porque minha preocupacao é alfabetizar eles, mas ele passa de
08:00 da manha, horario que entra na sala até a hora do recreio so6 “pra” fazer o cabegalho
com o nome da escola, dele e meu. Me diga se isso ndo é um absurdo? E quando eu
reclamo ele diz que “t4” nem ai, entdo um aluno desse que mal silaba ndo tem como ser
aprovado de jeito nenhum (informag&o verbal).

Esse foi o Unico dos alunos que a professora confirmou sua retencdo de imediato, dentre
todos estes apresentados, percebemos que a forma de avaliacdo fica a desejar, visto que ndo ha

critérios pré-estabelecidos pela professora, na verdade muito do que interfere ndo s6 na
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aprendizagem, mas também na forma como esta avalia, diz respeito ao comportamento e respeito

que os alunos ttm com a docente. Nao identificamos nesse contexto uma avaliagdo, mas uma
verificacdo, que por sinal € muito subjetiva, carregada de experiéncias negativas tanto para
professora quanto para os estudantes.

O ato de avaliar sob uma perspectiva formativa segundo Marcuschi & Suassuna (2007) deve
ndo so identificar as metas e objetivos que os estudantes alcancaram (que devem ser bem claras por
sinal), mas também devem contribuir para que o proprio professor se avalie, e busque novos meios
e recursos para contribuir para aprendizagem dos estudantes, além disso, pudemos identificar um
ponto critico nessa avaliacdo da professora, que a busca por um ideal de aluno, com caracteristicas
necessarias para ser aprovado que na verdade ndo condizem com a real situacdo de aprendizagem.

A exemplo disto, podemos remetermo-nos para a decisdo da professora em levar um aluno,
alfabetizado, porém com algumas dificuldades para o conselho de classe em funcdo de seu
comportamento, isso ndo condiz com 0s parametros de avaliagao.

A professora e alunos, ambos em posi¢cdes extremas na sala de aula, nos remetendo a uma
relagdo de “amor e 0dio”, mas que na verdade consiste na dificuldade em lidar com as diferengas,
porém, existem muitos fatores preponderantes que pioram a situacdo. Neste caso, muito se houve da
professora: “ele ndo se interessa”, entdo deve haver algo a ser feito, algo que os faga se interessar
mais pela escola, pelo ensino, participacdo das atividades. Deve haver um esforco, parceria entre,
escola, professor e familia, para resguardar o direito de aprendizagem desses estudantes, de uma

avaliacdo justa, e que se dé ao longo do processo de aprendizagem.

6 Conclusao

Partindo dos dados coletados durante esta pesquisa, concluimos que complexo é o processo
avaliativo dos alunos sujeitos de pesquisa, visto 0 uso de parametros bastante distintos por parte da
professora para a avaliacdo das criancas, ou seja, critérios que ndo focam os direitos de
aprendizagens que deveriam ser comuns a todos os alunos. Este trabalho nos proporcionou sem
duvida uma aproximacdo maior com a realidade da avaliacdo na sala de aula, abriu nossas visoes
para nos aprofundarmos mais nessa subjetividade de avaliar que tem se estabelecido no contexto
educacional. Buscar compreender inclusive qual a relagdo e a possibilidade desses métodos de
avaliacdo utilizados influir no tdo conhecido “fracasso escolar”. Evidenciamos que os documentos
oficiais que regem a educacdo brasileira trazem ideias relevantes, sujeitas a criticas, mas que

quando os redirecionamos para 0 contexto pratico, € em muitas circunstancias descartado.
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Notamos inclusive que ha até certo ponto apreensdes por parte dos professores, que sdo

constantemente cobrados para mostrar resultados numéricos, de niumero de alunos alfabetizados,
essa € uma situacdo dificil. Porém, achamos interessante reafirmar que o professor ndo deve se
desanimar diante deste cenario, é de suma importancia que ele continue a incentivar seus alunos a

progredir cada vez mais.
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