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RESUMO

O trabalho com a leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tem sido algo de grande
necessidade, haja visto, o desafio da escola em formar alunos leitores e produtores de texto. Para
isso, cabe ao professor buscar estratégias capazes de favorecer o desenvolvimento cognitivo dos
educandos, na busca de desenvolver o habito de leitura destes. Para isso, este trabalho tem como
objetivo refletir sobre a importancia do trabalho com a leitura de forma contextualizada para a
formacdo de alunos leitores. Como referencial tedrico, nos respaldamos em: Brasil (2014), Freire
(2014), Charlot (2013), Soares (2014), dentre outros. A metodologia que alicerca essa pesquisa é de
abordagem qualitativa, através de uma pesquisa bibliogréafica e da realizacdo de observacGes em
sala de aula para reflexGes acerca da tematica em evidéncia. Os resultados apontam para a
necessidade da escola buscar desenvolver um trabalho contextualizado com praticas eficazes de
leitura e escrita, para a consolidacdo do processo de alfabetizar na perspectiva do letramento dos
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, acreditamos ser vital, o professor
desenvolver seu planejamento tendo como referéncia o aluno, suas dificuldades e potencialidades,
para que dessa forma, venha contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem dos mesmos.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo. Letramento. Leitura. Formagé&o de leitores. PNAIC.

INICIANDO NOSSO DIALOGO...

E indiscutivel a importancia do ser/estar alfabetizado em sociedades desenvolvidas que
possuem a leitura e a escrita no centro de suas atividades. Nestas sociedades, a aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita possuem papéis e funcdes distintas e complementares: a0 mesmo
tempo em que o uso efetivo da lingua escrita garante a insercdo no mundo do trabalho e tantas
outras oportunidades de ascensdo social e econdmica, a conquista das habilidades leitoras pode dar
aos sujeitos maiores condicdes para transformacédo de sua realidade local a medida que participam
de forma mais reflexiva, tomando consciéncia de seus limites, bem como, possiblidades e lancado

mao de instrumentos que permitem o exercicio ativo de sua cidadania.
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Freire (2014) ja preconizava uma préatica alfabetizadora libertadora dos individuos.

Libertadora de seu estado de ignorancia diante das opressdes por eles sofridas e libertadora no
sentido de possibilitar sua participacdo social de forma mais eficaz e competente. Por sua vez, €
preciso considerar que a medida que a sociedade avanca econémica, politica e socialmente, as
concepgdes de alfabetizacdo e seus usos se tornam mais complexos. Se antes eram considerados
alfabetizados os individuos que assinavam o nome completo ou escreviam listas simples e pequenos
bilhetes, hoje, os leitores precisam atender as mais variadas solicitacbes e demonstrar um maior

dominio no campo da leitura e da escrita.

Nesse contexto, temos atrelado ao conceito de alfabetizacdo o conceito de letramento. Este
termo acrescenta ao conceito alfabetizacdo a compreensdo de que ndo basta apenas codificar ou
decodificar a lingua escrita para se constituir um leitor competente, mas se faz necessario
compreender os diversos usos e funcbes sociais desta lingua e participar de suas praticas. Praticas
essas que envolvem uma gama de aprendizagens, bem como uma variedade de meios de aprender.
Hoje em dia sdo disponibilizados recursos, aplicativos e até mesmo jogos didaticos para
alfabetizacdo, a nova era do letramento digital. Ainda assim, a escola e o professor possuem papel
fundamental no ensino da lingua escrita. Mesmo diante de inimeras falhas, acredita-se no papel e

funcéo social da escola na oportunizagéo da leitura e escrita para 0s sujeitos.

De acordo Cook-Gumperz in Magda Soares (2014, p.84), “E consenso social, nos dias de
hoje, que o letramento ¢ tanto o objetivo quanto o produto da escolarizagdao™. Espera-se que na
escola os alunos encontrem um ambiente propicio para a alfabetizagdo, que nela possam adquirir
competéncias leitoras e que ao sairem sejam capazes de participar das mais diferentes atividades

que o uso da lingua escrita se faz essencial.

Temos assim, a origem de novos conflitos e desafios da educagéo formal e escolar. Em face
ao0s novos avancos tecnoldgicos a escola e seus professores sdo cobrados a se reciclarem e aderirem
as novas tecnologias. Faz-se urgente os investimentos em recursos e praticas inovadoras para
atender as demandas atuais. A escola é acusada de atraso em relacdo aos métodos de alfabetizacdo
por ela utilizados a medida em que também apontam uma formacdo deficiente de professores
alfabetizadores. Assim mesmo, tais criticas e avaliagdes servem para indicar o importante papel da
escola como primeira e principal formadora de leitores, pois, entende-se que, apesar das falhas
institucionais, aniquilar a escola ou invalidar o trabalho docente jamais sera a solucéo, a luta sempre

sera em favor da escola no sentido de torna-Ila eficiente e de qualidade.
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Para isso, este trabalho tem como objetivo refletir sobre a importancia do trabalho com a

leitura de forma contextualizada para a formacao de alunos leitores. Como referencial tedrico, nos
respaldamos em: Brasil (2014), Freire (2014), Charlot (2013), Soares (2014), dentre outros.

A metodologia que alicerca essa pesquisa é de abordagem qualitativa, através de uma
pesquisa bibliogréfica, e tivemos como instrumentos: a realizagdo de uma entrevista
semiestruturada e observacdes em sala de aula. Os resultados apontam para a necessidade da escola
buscar desenvolver um trabalho contextualizado com praticas eficazes de leitura e escrita, para a
consolidacdo do processo de alfabetizar na perspectiva do letramento dos alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A ESCOLA E OS DESAFIOS DE ALFABETIZAR NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO: As contribui¢cdes do PNAIC

Frente as tantas exigéncias € esperado que a escola além de alfabetizar e letrar seus alunos,
desperte neles o prazer e a paixao pela leitura. Temos assim definido um desafio de multiplas faces
e de grande complexidade para a escola e especificamente para professores e professoras

alfabetizadores (as).

Antes de discutirmos este ponto, faz-se necessario analisarmos um dos principais conflitos
vividos no interior de turmas de alfabetizacdo - o embate dos métodos de alfabetizacdo e
letramento. Isso porque nossas escolas apresentam indmeras deficiéncias em relacdo ao nivel e
quantidade de criangas que conseguem se alfabetizar na idade certa e no centro das discussdes - seja
de tedricos, 6rgdos do governo e/ou no interior da prépria escola — encontra-se a questdo dos
métodos.

Cada método traz consigo uma concepcao de alfabetizacdo e um entendimento do processo
ensino-aprendizagem da lingua escrita. Divididos em dois grupos: métodos sintético e global, um e
outro apresentam um menor ou maior compromisso em trazer para dentro das atividades de
alfabetizacdo as praticas e usos sociais da leitura e escrita do contexto em que 0s sujeitos estdo
inseridos. HA mesmo periodos em que se investe em programas que defendem um método em
detrimento ao outro, e assim, essa problematica parece nunca se esgotar. Temos exemplos bem

recentes para ilustrar a situacdo. No ano de 2000, as escolas da rede estadual de ensino do Rio
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Grande do Norte, especificamente os ciclos de alfabetizacdo, aderiram ao Programa Alfa e Beto.

Nele as praticas e concepces estavam pautadas no método sintético de alfabetizacdo, mais
especificamente no método fénico. Atualmente o Programa em andamento é o PNAIC — Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, que traz a maioria de suas propostas e praticas,

concepcdes pautadas nos métodos globais.

Mesmo assim, € possivel contemplar em nossas salas de aula a variedade de exercicios onde
0s métodos sintéticos e globais convivem simultaneamente. Ha, inclusive, grupos de educadores e
estudiosos que acreditam ser possivel uma combinacdo de ambos, atendendo urgéncias no que diz
respeito as dificuldades de aquisicdo das habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua, ao
mesmo tempo em que se forma leitores competentes e usuarios eficientes da lingua escrita em suas

atribuicdes sociais.

A partir de tais reflexdes, enfatizamos a necessidade do desenvolvimento de um trabalho
envolvendo a leitura e a escrita de forma sistematizada, como sugere o PNAIC, onde torna-se
imprescindivel o contato dos educandos com uma diversidade de géneros textuais afim de
familiariza-los e de contribuir com o desafio de formar alunos leitores. Agregada a esta visao,

Martins e Silva (1999, p. 49) ressaltam que

A aprendizagem da leitura e da escrita é talvez o0 maior desafio que as criangas tém
gue enfrentar nas fases iniciais da escolaridade. Ganhar esse desafio é, num mundo
dominado pela informagdo escrita, 0 primeiro passo para que cada uma das
criangas que hoje frequenta a escola seja no futuro um cidaddo efetivamente livre e
autébnomo nas decisfes que toma. A alfabetizacdo ndo apenas condiciona todo o
posterior percurso académico, como igualmente vai moldar o acesso a novos
contetidos e processos intelectuais, determinando, em parte, os limites daquilo que
é a liberdade individual de cada um. (MARTINS E SILVA, 1999, p. 49)

Assim sendo, percebemos o0 quanto é importante para o aluno em processo de alfabetizacdo
a familiaridade com os diferentes suportes textuais que circulam em nossa sociedade, oportunizando
o desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras, tornando-se assim, leitores e escritores

autbnomos.

O CONTEXTO DAS SALAS DE AULA DE ALFABETIZACAO: DESAFIOS E
PROPOSTAS PARA UMA PRATICA ATIVA.
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Ao adentrarmos em ambientes de turmas de alfabetizacdo, nos deparamos com uma
infinidade de desafios e diversidade de niveis de alfabetizacdo e letramento entre os alunos. Cada
aluno inserido em um contexto especifico traz consigo um leque de experiéncias do mundo letrado,
alguns com um grau avancado de sistematizacdo do conhecimento da lingua, leitores e escritores
competentes dentro das possiblidades de sua faixa etaria. Outros, apresentam niveis mais
elementares, ndo reconhecem letras ou se conhecem ndo realizam as correspondéncias

fonema/grafema e h4, ainda, criangas em niveis intermediarios.

Na urgéncia de vencer os altos indices de analfabetismo e mesmo o analfabetismo funcional
e diante das inumeras dificuldades presentes em salas de aula dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o MEC tem acreditado na importancia da formagdo continuada e vem investindo
nessa formacédo para a melhoria das préaticas alfabetizadoras em sala de aula de seus professores e
professoras, lancando ano de 2012 o0 PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA - PNAIC.

O objetivo do programa, além de garantir que todas as criancas em até 8 anos de idade
concluam o 3° ano do Ensino Fundamental alfabetizadas, é o de garantir uma formacéo docente em
que a postura do professor alfabetizador esteja em acordo com as novas perspectivas e
entendimento de alfabetizacdo e letramento, expostas nos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997). Em todo o documento prevalece a concepg¢do de um ensino da
lingua em que se prioriza a utilizacdo de préaticas de alfabetizacdo que se facam presentes 0s usos
efetivos de textos de real circulacdo no contexto social. Ao mesmo tempo em que se da énfase as
aprendizagens significativas, habilitando os alunos para a compreensdo do que se Ié e as funcdes da
escrita. Assim, os PCN de Lingua Portuguesa reconhecem:

“A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente exigem-se niveis de
leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos que satisfizeram as demandas
sociais até bem pouco tempo atrds — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser
crescente. Para a escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, a
necessidade de atender a essa demanda, uma revisdao substantiva das praticas de
ensino que tratam a lingua como algo sem vida e 0s textos como conjunto de regras
a serem aprendidas, bem como a constituicdo de préaticas que possibilitem ao aluno
aprender linguagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente.”
(BRASIL,1997, p.29.)
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O PNAIC tem se destacado nesse sentido e vai além. Em seus encontros de formacéo, ha o
cuidado de propor e conduzir uma reflexdo teorica entre os professores acerca das principais
concepgdes de alfabetizacdo ao mesmo tempo em que avaliam e refletem sobre praticas e posturas
em sala. Além de oportunizar a atualizacdo de saberes pedagogicos e didaticos, nos encontros sao
organizados momentos de planejamento coletivo de atividades a partir do que vem sendo estudado
em curso e do que o professor avalia em sua turma. Com momentos de troca de ideias e
apresentacdo de resultados de trabalho realizado em sala, construindo assim, a autonomia e

valorizando o trabalho criativo do professor.

A formacdo possibilita em seus encontros a reflexdo de vérias situacdes de sala de aula que
angustiam os professores. Uma das situagcbes mais pertinentes que se tornam tema de debates nas
reunides de formacdo e que possui, inclusive, em seus cadernos um capitulo para analise, é 0

trabalho de alfabetizacdo em turmas heterogéneas.

A escola publica se democratizou e sua clientela se tornou cada vez mais heterogénea e essa
heterogeneidade traz consigo grandes desafios para o professor. Muitas angustias e sentimentos de

incapacidade afetam o alfabetizador, ainda assim, como cita Charlot (2013, p. 41);

“[...] a escola contemporanea é permeada por contradi¢cdes estruturais. Enquanto a
escola seleciona seus alunos, ela vive uma situagdo de relativa paz, quando ela se
abre a novos publicos escolares, ingressam também nela novas contradigdes
sociais. Cada vez que acontece uma democratizacdo em uma parte da escola, essa
parte entra em ‘crise’. Por minha parte prefiro essa ‘crise’ de uma escola
democratizada a paz de uma escola elitista.”

Diante desta nova composicdo, a postura do professor deve ser a de um entusiasta, que
entende a escola como um espaco de inclusdo, acolhida, aprendizagem e assim, assume o desafio de
buscar vencer as dificuldades que surgem ao longo de seu trabalho e igualmente motivar seus

alunos a supera-las.

Mas na pratica, como é possivel trabalhar diante de tanta diversidade e diferentes niveis de

forma a garantir que todos aprendam a ler?

Encontramos em inUmeros textos e autores e, como mencionado anteriormente, nos

cadernos do PNAIC, argumentos em favor da diversidade e heterogeneidade em sala. De acordo
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com as reflexdes presentes nestes estudos, o professor reflexivo e seguro de sua pratica possui em

sala de aula heterogénea, um campo rico e propicio para o trabalho em alfabetizacdo. Primeiro,
compreendemos hoje, que mesmo em uma sala de aparente homogeneidade, encontramos
diversidades de niveis de aprendizagem. Cada crianca apresenta um ritmo e traz consigo vivéncias
particulares de um mundo letrado. Nao existem salas de aula verdadeiramente homogéneas, 0 que
pode existir sdo tentativas de tratd-las como sendo uniformes. Segundo, o professor que consegue
olhar com cuidado sua turma e identificar nela suas peculiaridades e heterogeneidades, descobre um

leque de possibilidades para as suas préaticas de alfabetizagéo.

A dindmica da sala de aula se torna mais rica e também diversa quando o professor
alfabetizador esta atento e procura respeitar as particularidades de seus educandos. A forma como a
turma se organiza por exemplo, com atividades em grupo, sao bastante valorizadas entendendo que
no trabalho coletivo o professor pode atender melhor as especificidades das criangas, ao passo que
estas podem dialogar e aprender efetivamente com seus pares. Além da usual forma de
agrupamento dos alunos onde 0s mais experientes se juntam aos menos experientes para auxilia-los
e mediar suas atividades, sdo orientadas a organizacdo de grupos em que os alunos estejam reunidos

por aproximacao de niveis de aprendizagem.

Nesta forma de distribuicdo de grupos, por niveis aproximados, vé-se facilitado o trabalho
do professor junto aos alunos com maiores dificuldades, j& que podera trabalhar com atividades
diversificadas atendendo de forma mais ativa e acentuada estes grupos, a0 mesmo tempo que dara
maior autonomia ao agrupamento de alunos ja alfabetizados, com atividades especificas e que
garantem condi¢des para a progressdo de suas competéncias. De acordo com as orientacdes do
Brasil (2012, p.10):

Dentre as habilidades que precisam ser desenvolvidas pelos (as) professores (as),
uma das mais relevantes e dificeis é a de identificar as necessidades de cada aluno
e atuar com todos ao mesmo tempo. Para Leal (2005. p.91), ‘se entendermos o que
cada aluno j& sabe e soubermos escolher opgles didaticas para cada um deles,
teremos percorrido um longo caminho na nossa profissionalizacdo. Se, além disso,
soubermos atuar com todos ao mesmo tempo, atendendo as diferentes demandas e
auxiliando-os, teremos construido um belo perfil do professor alfabetizador (a)’.”
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Como pudemos ver até aqui, as salas de alfabetizacdo estdo repletas de desafios para o

professor. Nela encontramos também um verdadeiro laboratorio, ambiente propicio para estudos,

reflexdes e principalmente, construcao.

Inimeras expectativas e metas se colocam para serem alcangadas. Dentre elas o de formar
criancas e jovens que veem na leitura, além de uma fonte de aprendizagem e de insercdo em

praticas sociais, também uma fonte de prazer e apreciacao.

Todavia, 0 que se percebe no ambiente escolar é uma leitura marcada por uma serie de
exercicios mecanicos cujos objetivos nem sempre fazem sentido ao aluno. Como exemplos
podemos citar atividades tais como: ler para fazer resumos, exercicios de interpretacdo, ler para
fichar, ler para estudar para a prova, para treinar fluéncia leitora, entre muitos outros. E quando se
trata de turmas de alfabetizacdo a leitura para as criangas se torna ainda mais mecéanica. Constitui,
na maioria das vezes, em leitura de silabas e/ou palavras previamente selecionadas pelo professor,
para um trabalho especifico de aprendizado de uma determinada familia silabica. O contato com os
livros infantis € minimo, pois subentende-se, de forma equivocada, que se a crianga ndo “sabe ler”

para ela ndo hé necessidade do estimulo a leitura de livros literarios.

Na contramao dessa realidade, podemos encontrar nos cadernos do PNAIC (2012) e PCN
Lingua Portuguesa (1997), uma série de reflexdes acerca das inUmeras préaticas leitoras em sala de
aula e sugestdes para o trabalho com a leitura para além do aprendizado da lingua escrita, mas
também para a consolidacdo de préaticas que estimulem o habito de uma leitura para deleite.

Sao praticas que podem envolver todos os alunos independente do grau ou nivel de
alfabetizacdo destes. Leituras deleites feitas pelo professor numa roda de conversa, um momento
em que a leitura tem como objetivos a diversdo e o despertar da imaginacdo. Momentos de
contacdo de historias variando a forma de apresentacdo, com o uso de fantoches, materiais de

sucata, dramatizacdes. SituacBes que propiciem para as criangas a interacdo com a historia.

A escola enquanto formadora de leitores dever investir em um acervo rico de livros dos mais
variados géneros para que as criangas possam ter contato com 0s mesmos em sala ou tomar
emprestados estes livros para leitura em casa. Organizacdo de ambientes e eventos como saraus,

dramatizacdes e espacos para contacdo de historias pelas criancas sao atividades estimulantes.

Alfabetizar, letrar e, principalmente, formar alunos e alunas apaixonados e apaixonadas pela

leitura sdo desafios continuos das salas de aula de nossas escolas, 0 que requer de nos, professores
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compromisso com a docéncia além de uma articulagdo contextualizada de nosso trabalho, numa

perspectiva de promover a formagao de alunos leitores e produtores de textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Valorizar a riqueza presente na heterogeneidade das salas de aula de alfabetizacdo,
reconhecendo que o processo de ensino-aprendizagem se da de forma especifica e em tempos
diferentes de acordo com a maturacéo cognitiva de cada crianga, e ainda, levando em consideragéo
0 contexto social de cada um, é fundamental para o sucesso do processo de aprendizagem da leitura

e da escrita.

E igualmente importante o investimento na formagdo continuada de professores
alfabetizadores, ndo apenas para manté-los atualizados acerca de novas teorias e metodologias, mas,
principalmente, para proporcionar a estes profissionais a reflexao de suas praticas, a criatividade na
elaboracdo de atividades e troca de experiéncias com os colegas. A formacgéo continuada permite o

continuo exercicio da reflexdo da acdo e reelaboracéo de préticas.

Alfabetizar € um dos processos mais complexos em sala de aula. Aprender a ler e a escrever
requer do alfabetizando muito esfor¢co, motivacdo e mobilizacdo. A sala de aula, o professor e a
escola devem proporcionar um ambiente alfabetizador com estimulos, materiais adequados e
métodos que além de garantirem a codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, possibilitem a
compreensdo e o uso efetivo dessas habilidades no contexto social. Além de desenvolver o habito e
o prazer pela leitura de livros de diferentes géneros ou outros suportes textuais, superando préaticas

mecanicas que inibem a formagé&o de leitores, de amantes da leitura.

Com este trabalho tivemos a oportunidade de refletirmos acerca de alguns desafios
enfrentados pela escola contemporénea no tocante ao processo de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, tendo em vista a pluralidade de saberes existentes em sala de aula, bem como, a falta de

motivacao que alguns alunos apresentam em relagéo a leitura/escrita com autonomia.
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