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Resumo: Objetiva-se aqui relatar a experiéncia de capacitagdo docente desenvolvida em um curso de
aperfeicoamento realizado no periodo de 2014 a 2015 sob a coordenagdo de professores da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). O processo de formagao buscou qualificar a abordagem sobre a
cultura indigena nas escolas, conforme determinagdo da Lei 11.645/2008 e também debater sobre a
implementagdo de ambientes digitais nas comunidades indigenas, numa perspectiva de emancipacdo
que enfatiza, sobretudo, a interagdo ativa do sujeito com as midias digitais como consumidor e como
produtor de seus conteudos e processos. O curso — preconizado pela Rede Nacional de Formagdo Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica Publica (RENAFORM) — buscou, por um lado, oferecer
um repertorio conceitual e tedrico que possibilitasse o desenvolvimento de uma educagdo intercultural nas
escolas e, por outro lado, contribuir para a constru¢cdo de uma cultura profissional para atuar na contramao
dos paradigmas vigentes na sociedade atual: do individualismo e competi¢do para o coletivo e a cooperagao;
da rigidez para a flexibilidade; do foco no individuo e na institui¢do para o foco no trabalho colaborativo em
equipe. Néo se tratou, portanto, de oferecer um curso de “capacitagdo” sobre as culturas e historia dos povos
indigenas, mas de realizar um processo de formagdo pautado nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
pedagogia freireana que preconiza a dimensdo dialogica e processual da formacdo docente. O processo
formativo foi operacionalizado por meio de 3 (trés) tipos de atividades articuladas: 1) curso de
aperfeicoamento com aulas presenciais e a distdncia; 2) seminarios tematicos com a participagdo de
representantes indigenas de diversas etnias; 3) viagens programadas para realizagdo de visitas a museus e
comunidades indigenas. A experiéncia evidenciou a potencialidade das a¢des de formagdo continuada para o
desenvolvimento de uma educac@o intercultural ¢ demonstrou, por sua vez, que ainda sdo muitos os desafios
a serem enfrentados para efetividade dos processos de inclusao digital no Brasil.

Palavras-chave: formacdo docente; educagdo intercultural; tematica indigena; inclusdo digital.

Introducao

Nas tultimas décadas a formacao docente e o desenvolvimento profissional dos professores
tem sido alvo de discussdes no cendrio das politicas educacionais e no ambiente académico nacional
e internacional, tendo em vista a constru¢ao de novos horizontes no campo educativo. No Brasil, a
preocupacao com a valorizagdo do magistério no ambito das politicas educacionais decorre da

“crescente demanda destes profissionais, oriunda da expansao da oferta da educagdo basica no
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Brasil, e da ameaca de futura escassez de professores em determinadas etapas de ensino em

determinadas disciplinas ou areas de conhecimento” (OLIVEIRA e DUARTE, 2014, p. 69).

»

Aliada a uma politica de valorizacdo do magistério — condi¢des de trabalho, salarios e
carreira — a formagao continuada ¢ apontada como um dos elementos basilares na efetivagao de
mudangas nas praticas escolares, de modo a responder aos inimeros desafios da complexa
sociedade do século XXI (NOVOA,1992 ; CANDAU, 1999; MARIN, 1995 ¢ 2000; FERREIRA,
2003; BARBOSA, 2003).

A construcdo de uma escola intercultural com énfase na diversidade das culturas
hibridizadas tem sido uma das questdes discutidas nas propostas de formacdo docente, pois se
apresenta como possibilidade de superacdo das ambiguidades, conflitos e tensdes advindas da
cultura homogeneizadora e excludente da escola atual. Nessa conjuntura, a Lei federal n® 11.645 de
10 de mar¢o de 2008 estabelece a obrigatoriedade do ensino das culturas Afro-Brasileiras e
Indigenas nos curriculos oficiais das escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio
(BRASIL, 2008). A determinagdo legal ndo significa, entretanto, a concretiza¢do de uma educagao
intercultural nos estabelecimentos de ensino, pois a formacdo inicial dos professores ainda
contempla de forma incipiente o ensino daquelas tematicas.

Partindo de uma abordagem critica da instituicdo escolar, que a concebe enquanto espago-
tempo privilegiado de possibilidades de mudanga socio-politica, evidencia-se a necessidade de
capacitagcdo e adequacdo do profissional da area da educagdo para a abordagem critica da tematica
indigena na sala de aula. No entanto, segundo Grupioni (1995), o ensino das culturas indigenas nas
escolas ¢ marcado pelo predominio de concepgdes preconceituosas € imagens estereotipadas porque
“dentro da sala de aula, os professores revelam-se mal informados sobre o assunto e os livros
didaticos, com poucas excecdes, sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica e cultural
existente no Brasil” (p. 424).

Um dos esteredtipos relacionados a cultura indigena refere-se ao uso das Tecnologias da
Informacgao e da Comunicagao (TICs) nas aldeias na medida em que, as representagdes construidas
sobre os povos indigenas, ndo ultrapassam a imagem caricatural de indios vivendo em harmonia
com a natureza pescando e cacando e ndo como sujeitos atuantes no Brasil contemporaneo, com
direitos, portanto, de acesso as industrias culturais (cinema, radio, televisdo, imprensa) e TICs
(escrita, informatica, telecomunicagoes).

A tematica indigena ¢é abordada, pois, no ambiente escolar de forma superficial,

descontextualizada e marcada pelas visdes da literatura romantica do século XIX, que representa o
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indigena idealizado como exotico ou em situagdes que o vitimizam além de desconsiderar os
processos de inclusdo digital deste segmento. A propodsito sdo pertinentes as observacdes de LEVY

(1999)

[...] acesso para todos sim! Mas ndo se deve entender por isso um acesso ao
equipamento, a simples conexdo técnica que, em pouco tempo, estara de toda
forma muito barata (...) devemos antes entender um acesso de todos os processos
de inteligéncia coletiva, quer dizer, ao ciberespaco como sistema aberto de
autocartografia dinamica do real, de expressdo das singularidades, de elaboragao
dos problemas, de confec¢@o do laco social pela aprendizagem reciproca, e de livre
navegacdo nos saberes. A perspectiva aqui tracada ndo incita de forma alguma a
deixar o territdrio para perder-se no ‘virtual', nem a que um deles "imite’ o outro,
mas antes a utilizar o virtual para habitar ainda melhor o territorio, para tornar-se
seu cidaddo por inteiro (p.196)

Nessa perspectiva, a inclusdo digital é considerada como uma das formas de combater
estereotipos e equalizar oportunidades em uma sociedade marcada por diversas formas de exclusao
das diferentes etnias e classes sociais. Para Sorj (2003, p. 14) “embora aceitemos que as novas
tecnologias ndo sejam uma panacéia para os problemas da desigualdade elas constituem hoje uma
das condic¢des fundamentais de integracao na vida social”.

A superacdo dessa problematica configura-se em um processo que deve ser construido a
partir de estudos culturais abrangentes subsidiados por uma reflexao radical e rigorosa que permita
a compreensao das raizes do problema e seus fundamentos, questionando-se as concepgdes do senso
comum construidas historicamente, pois “¢ na cultura que se da a luta pela significacao, na qual os
grupos subordinados tentam resistir a imposi¢do de significados que sustentam os interesses dos
grupos dominantes” (VORRABER COSTA, 2002, p. 138).

Nessa conjuntura, as agdes de formacao continuada sdo basilares na constru¢do de uma
perspectiva critica e problematizadora da educacao, tendo em vista o reconhecimento e valorizagao
da diversidade cultural brasileira bem como o respeito as diferencas dos saberes e modos de vida
indigenas e ndo-indigenas

A proposito, Candau (2005) alerta que atualmente as escolas enfrentam o desafio de tratar de
questdes para os quais nao foram preparadas sendo necessario fomentar discussdes e debates a
respeito da diversidade sociocultural questionando “o carater monocultural e o etnocentrismo que
explicito ou implicitamente, estdo presentes na escola e nas politicas educativas e impregnam o0s
curriculos escolares” (p. 28). O curriculo escolar, nessa perspectiva, ¢ compreendido como um

campo de lutas na medida em que ¢ permeado por “interesses, rituais, conflitos simbolicos e
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culturais, necessidades de legitimagdo e de controle, propdsitos de dominagdo dirigidos por fatores

ligados a classe, raga, ao género (SILVA E MOREIRA, 1995 p. 2).

»

A ampliagdo de cursos de formagdo continuada de professores voltados para inclusdo dos
conteudos referentes a diversidade étnica no curriculo da Educagdo Basica publica configura-se,
pois, em uma possibilidade de desconstruir esteredtipos existentes em torno das expressdes
socioculturais das populagdes indigenas promovendo multiplas oportunidades de reflexdes e
aprendizagem a partir da leitura critica das relagdes politicas, econdmicas e sociais estabelecidas na
sociedade contemporanea.

E nesse caminho de reflexdes que se situa a experiéncia de formagdo continuada de
professores desenvolvida no ambito do projeto “Culturas e Histéria dos Povos Indigenas” —
CHPI/UFTM - desenvolvido com o objetivo de contribuir para a implementacao qualificada da Lei
11.645/2008. O projeto foi realizado por docentes da Universidade Federal do Triangulo Mineiro,
professores e tutores selecionados no ambito das acgdes preconizadas pela Rede Nacional de
Formagdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica Publica (RENAFORM).

O objetivo desse trabalho ¢ relatar a experiéncia de formacao destacando o perfil dos
cursistas ¢ a metodologia do curso operacionalizado por meio duas atividades articuladas: (1)
atividades de mobilizagdo e articulagdo politico-institucional; (2) atividades de formacao
desenvolvidas por meio de aulas presenciais e a distancia, viagens programadas para realizacao de
visitas a museus e comunidades indigenas e semindrios tematicos com a participacdo de
representantes indigenas provenientes de Rondonia que palestraram sobre a inclusdao digital das

comunidades indigenas numa perspectiva de emancipagdo humana.

Atividades de mobilizacio e articulagio politico-institucional

As mudancas no mundo contemporaneo conferem as Universidades um papel estratégico no
desenvolvimento das sociedades. No Brasil a Universidade Publica caracteriza-se como /dcus de
producgdo e democratizacdo do conhecimento bem como espacgo plural e democratico de reflexdo e
critica acerca dos diferentes processos societarios. No cumprimento de seu compromisso social, a
universidade deve promover uma articulagdo com a sociedade na busca da constru¢ao de um projeto
que permita, de forma efetiva, concretizar uma pauta de inclusdo social, a formagao cidada e

humanista, na perspectiva de desenvolvimento integral do ser humano.
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Nessa perspectiva, a primeira frente de agao do projeto CHPI/UFTM foi o desenvolvimento
de acgdes articulagdo e a mobilizagdo de diversos atores sociais buscando responder ao desafio de
construir agdes coletivizadas capazes de intervir de forma qualitativa na educagao publica brasileira.

Mobilizar quer dizer “por em movimento”, movimentar-se em favor de um proposito, uma
campanha, ou seja, fazer com que uma, ou mais pessoas, modifiquem o estado de acomodacgao para
constru¢do de um novo cenario social. O conceito de “mobiliza¢cdo” — originério do Latim, mobilis —
diz respeito aquilo que pode mudar de lugar. Desta forma, a mobilizacdo social permite a
constru¢ao de um espago de reflexdes e questionamentos que leva as pessoas a pensarem no mundo
ndo como algo a-historico e definitivo, mas passivel de mudangas, abrindo espago para a
visualizacao de multiplas interpretagdes do mundo e a construcao de novas representacdes sobre a
realidade e novas identidades.

Para os tedricos Bernardo Toro e Nisia Werneck (2004), mobilizar ¢ o ato de convocar
vontades para atuar na busca de um propésito comum, compartilhando interpretagdes e sentido. E a
partir deste sentido compartilhado que diferentes sujeitos ou setores da sociedade se retinem
transformar determinados processos ou agoes.

E importante ressaltar que um processo de mobilizagdo nio acontece espontaneamente, mas
representa a iniciativa de pessoas que decidem agir promovendo a participagao do coletivo em prol
de um objetivo comum. Nesse sentido, a equipe do projeto realizou diversas visitas aos municipios
circunscritos a regido do Triangulo Mineiro. Foram realizadas reunides com gestores municipais €
sociedade civil nos municipios selecionados, com a finalidade de apresentar a proposta de trabalho
do projeto CHPI/UFTM e estimular a mobilizacdo das forgas locais ressaltando a importancia da
conjugacao de esforcos para atender as demandas de melhoria na qualidade do ensino em nivel
regional. Foram utilizadas, ainda, outras estratégias de articulacdo com os servicos/instituicdes dos
municipios da area de abrangéncia, tais como: envio de oficios para sensibilizac¢do e divulgacao dos
cursos, periodos de inscri¢do, fichas de inscricdo, cronogramas, disponibilizacdo das informagdes
no site da UFTM e ampla divulgacdo por meio de cartazes, folders e nas emissoras de radio locais.

Além disso, buscou-se realizar visitas nas escolas com o propdsito de romper com a cultura
do isolamento propiciando o contato com os proprios docentes apresentando novas perspectivas de
formagdo de professores com a oferta de cursos gratuitos pela UFTM tendo em vista a
implementagdo qualificada da Lei 11.645/2008. Tais visitas apresentaram-se como espagos

privilegiados de construcdo de um “sentido”, um “proposito” consistente, capaz de fomentar
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parcerias e motivar acdes integradas para o desenvolvimento das atividades de formagao continuada

»

aos professores da rede publica de ensino na regido do Triangulo Mineiro.

Atividades de formacao

O projeto de formacdo teve como publico alvo professores em exercicio da Educacido Basica
da rede publica municipal de ensino. Foi desenvolvido no periodo de junho de 2014 a fevereiro de
2015 com 123 professores provenientes de seis municipios: Delta, Concei¢ao das Alagoas, Planura,
Pirajuba, Verissimo (Minas Gerais) e Igarapava (Sao Paulo). Tais municipios sdo integrantes da
area de abrangéncia da UFTM, devido a proximidade com a cidade de Uberaba, sede da instituicao.
Quanto ao numero de habitantes, os seis municipios possuem a média de 13.038 sendo o nimero
maximo 27.900 e minimo 3.890 habitantes.

A proposta buscou, por um lado, oferecer um repertorio conceitual e tedrico que
possibilitasse o desenvolvimento de uma educacdo intercultural nas escolas e, por outro lado,
contribuir para a constru¢do de uma cultura profissional para atuar na contramao dos paradigmas
vigentes na sociedade atual: do individualismo e competicao para o coletivo e a cooperacao; da
rigidez para a flexibilidade; do foco no individuo e na instituicdo para o foco no trabalho
colaborativo em equipe.

Nao se tratou, portanto, de oferecer um curso de “capacitacdo” sobre as culturas e historia
dos povos indigenas, mas de realizar um processo de formagao pautado nos pressupostos tedricos e
metodologicos da pedagogia freireana que preconiza a dimensao dialdgica e processual da formacao
docente (FREIRE, 1991).

O processo formativo foi operacionalizado por meio de 3 (trés) tipos de atividades
articuladas: 1) curso de aperfeicoamento com aulas presenciais e a distancia; 2) seminarios
tematicos com a participacdo de representantes indigenas de diversas etnias; 3) viagens
programadas para realizagao de visitas a museus ¢ comunidades indigenas.

O curso de aperfeicoamento foi estruturado em 03 modulos de 60 horas, perfazendo um total
de 180 horas/aulas, desenvolvidas no periodo de junho/2014 a Fev/2015. As atividades formativas
ocorreram em dois polos: 1) Conceicao das Alagoas; 2) Igarapava. Metodologicamente o curso foi
organizado em atividades presenciais (40h) e a distancia (20h), operacionalizadas com carga horaria
de 2 horas e quinze minutos para cada mddulo, e em cada més. Essa carga horaria foi oferecida a

quatro turmas (30 a 31 alunos), concomitantemente. Os mddulos se constituiram numa sequéncia
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didatica, em que o/a ministrante retomava as atividades do médulo anterior e, portanto, se constituiu
num todo articulado.

As atividades presenciais foram desenvolvidas, por meio de aulas expositivas e dialogadas
associadas a utilizacao de recursos audiovisuais, palestras e oficinas. O processo formativo propds,
ainda, uma abordagem diferenciada de trabalho contando com a colaboragdo de uma professora da
etnia Xavante proveniente do Estado do Mato Grosso - Parque Indigena do Xingu. A docente
realizou palestras e oficinas favorecendo, desta forma, o protagonismo indigena nos processos de
revisao critica dos estigmas e preconceitos que marcam uma sociedade etnocéntrica.

As atividades monitoradas a distdncia foram acompanhadas pelo professor responséavel por
ministrar a carga horéria presencial, auxiliado pelo tutor. O projeto previa que as atividades a
distancia fossem realizadas com a utilizagdo da plataforma Moodle (Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment) para que os cursistas tivessem oportunidade de entrar em contato
com esta interface promotora do processo de ensino e aprendizagem. No entanto, diante da
realidade encontrada, a operacionalizacdo daquelas atividades ndo foi realizada conforme previsto.
Entre os problemas encontrados destacam-se trés questdes principais: dificuldade de acesso a
computadores; falta de habilidade em informatica por parte de muitos cursistas (que gera
inseguranca e resisténcia ao uso das tecnologias digitais); instabilidade da internet.

A proposito dos problemas mencionados, Bonilla e Pretto (2007) afirmam que a dificuldade
de acesso aos computadores ainda ¢ uma realidade a ser superada para vivéncia plena da cultura
digital. Os autores afirmam que os professores fazem parte da parcela da populagdo com acesso
restrito as facilidades do mundo contemporaneo, uma vez que, devido aos baixos salarios, muitos
docentes ndo dispdoem de condigdes econdmicas para arcar com as despesas relacionadas a
aquisi¢do, consumo e uso dessas tecnologias.

Sobre a dificuldade dos cursistas no manuseio de forma correta e plena com a informatica,
Mattos e Chagas (2008) advertem que o simples acesso aos dispositivos de tecnologia nao ¢
condi¢do suficiente para a constru¢do da cultura digital uma vez que, em nosso pais, a exclusdo
digital estd associada as desigualdades sociais, econdmicas, culturais e regionais. Ao analisar os
limites das politicas publicas de inclusdo digital no Brasil que priorizam medidas como doagao de
computadores e replicacdo de modelos de telecentros, os autores argumentam que € preciso
considerar os termos qualitativos desse processo, pois a inclusdo digital efetiva pressupde a
apropriacdo critica e social das tecnologias digitais, ou seja, relaciona-se ao empoderamento do

sujeito para a transformagao de sua realidade.
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Um complicador adicional encontrado na operacionalizacdo das atividades a distancia — e
que também ¢ um desafio para a inclusdo digital — refere-se a instabilidade da internet nos polos de
realizacao do curso. Sobre essa questao Lemos e Marques (2012) defendem a criagao de um plano
nacional eficiente e igualitario na oferta de servicos de banda larga de internet uma vez que tais
servigos — atualmente ofertados por parte das operadoras — sdo extremamente precarios em
determinadas regides e localidades do interior do pais.

Diante do exposto, as atividades a distancia foram desenvolvidas por meio da leitura e
producao de texto, desenvolvimento de praticas pedagdgicas produgdo de material informativo para
a utilizacdo na sala de aula, de acordo com a realidade da escola e com os temas discutidos no
modulo.

Nessa conjuntura, considerou-se importante oportunizar aos cursistas reflexdes sobre o
potencial da inclusdao digital para a emancipacao humana e sua relevancia para o desenvolvimento
pleno da cidadania. Para tanto, buscou-se articular as questdes referentes a tematica indigena nas
escolas com reflexdes acerca dos processos de inclusdo digital no Brasil. Essa articulacdo foi
possivel por meio de outra metodologia de formacao: a realizacao de 2 (dois) Seminarios Tematicos
com a participagdo de professores indigenas representantes de duas etnias que vivem na Terra
Igarapé Lourdes do Municipio de Ji-Paran4, em Rondonia.

Na palestra “protagonismo indigena e novas tecnologias” proferida por Sebastido Gavido —
professor indigena representante da etnia Gavido (Ikolo¢hj) — destacou-se os processos de
implantacdao de ambientes digitais nas aldeias de Rondonia, como parte de um processo de inclusao
digital das comunidades indigenas numa perspectiva de emancipacdo humana. Isso significa o
reconhecimento das comunidades indigenas sobre a importdncia de superar a mera utilizagdo
instrumental da informatica tecnologias na direcdo de uma apropriagdo efetiva das tecnologias
como instrumento de luta por seus interesses e sobrevivéncia. O palestrante destacou que as TICs
tém como caracteristica principal possibilitar que os povos indigenas possam construir um papel
ativo na producdo e veiculacdo de informagdes proprias, como emissores em conexao com as
midias digitais. Um dos problemas relatados pelo palestrante para efetivagdo dos processos de
inclusdo digital refere-se a precariedade da internet nas aldeias, corroborando, desta forma, a
importancia de um plano nacional eficiente na oferta de servicos de banda larga de internet no
Brasil.

A palestrante Marli Peme — professora indigena representante da Etnia Arara (Karo) —

versou sobre “cultura digital e identidades” destacando que o docente indigena, além de ndo querer
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continuar 2 margem das novas tecnologias — computadores e outras midias — anseia por produzir
material didatico especifico em seu idioma como forma de preservacdo da cultura e identidade de
seu povo. A docente relatou ainda os sentimentos experienciados frente ao desafio de se incluir na
cultura digital e, a0 mesmo tempo, zelar pela preservagao de sua cultura.

A proposito das relagdes entre inclusdo digital e cultura indigena, Pedrosa (2013) argumenta
que o acesso qualificado as inovagdes tecnologicas pode contribuir para preservagdo das etnias
indigenas na luta pela garantia de seus direitos sociais e superacao das situagdes de preconceito que
desconsideram seu protagonismo historico.

Os palestrantes apresentaram diversas fotografias e videos sobre as experiéncias realizadas
nas aldeias da Terra Igarapé Lourdes contribuindo, desta forma, para desconstruir representacdes e
estereotipos de cunho eurocéntrico que se arrastam ao longo da historia. Em tais representagdes,
reiteradas nos livros didaticos das escolas brasileiras, aqueles grupos étnicos sdao personagens de um
passado remoto no qual supostamente deveriam viver frequentemente nus, cagando e pescando nas
matas para a preservacdo de suas culturas. Nessas imagens caricaturais reproduzem-se a dicotomia
entre “indios puros”, vivendo nas matas versus “indios contaminados pela civilizagdo”. A propdsito

dessa questao, sao pertinentes as observagoes de Bonin (2010)

Um dos efeitos de tais representacdes ¢ a produg@o de um lugar para eles sempre
no passado [...] E porque sdo vistos como sujeitos genéricos, amalgamados a
natureza, causa-nos grande estranhamento a presenga de indigenas nas feiras,
participando de atividades comerciais, nas ruas de centros urbanos (p. 78).

No ambito de um modelo escolar fundamentado historicamente na tradigdo etnocéntrica
ocidental, a divulgagdo das experiéncias de inclusdo digital das etnias Gavido e Arara foram de
extrema relevancia para o desenvolvimento de didlogos interculturais pautados no reconhecimento e
valorizagdo da diversidade étnica e cultural.

As palestras proferidas por representantes de diversas etnias indigenas contribuiram, pois,
para a problematizagdo da situacdo de invisibilidade e discriminagao das sociedades indigenas no
Brasil fomentando, a partir de reflexdes sobre identidade e etnia, direito a diferenca e conhecimento
da diversidade, da historia e da cultura indigenas, a valorizacdo e reconhecimento dessas
populagdes na perspectiva de uma educacao intercultural (BERGAMASCHI e GOMES, 2012).

Além dos seminarios foram realizadas 3 (trés) atividades formativas complementares: 1)
visita ao Acervo Arqueoldgico do municipio de Nova Ponte — MG que ¢ constituido de painéis

explicativos, pegas e vestigios arqueoldgicos de materiais de culturas pré-historicas e indigenas

www.conedu.com.br




R v,

encontrados em 120 sitios arqueoldgicos e 59 locais com indicios de ocupagdo indigena da regido
do Tridngulo Mineiro; 2) visita ao Memorial dos Povos Indigenas em Brasilia que abriga um acervo
de 380 pecas de artesanato indigena, doado pelo casal de antropdlogos Darcy e Berta Ribeiro e,
reunido em mais de 40 anos de pesquisa pelo interior do Brasil. Ressalta-se que esta ¢ uma das raras
instituicdes que contam com a participacdo dos proprios indios em sua gestdo; 3) Viagem a
Rondodnia para visita as comunidades indigenas das etnias Gavido-lkolen e Arara-Karo na Terra
Igarapé Lourdes do Municipio de Ji-Parand. A viagem foi realizada por onibus disponibilizado pela
UFTM e configurou-se em uma rica experiéncia de dialogo intercultural e conhecimento sobre
saberes e fazeres especificos daquelas comunidades tendo em vista o combate ao preconceito e
superacdo da visdo homogeneizante a respeito das culturas indigenas que ainda predomina a

maioria das concepgdes € praticas escolares.

Consideracoes finais

A experiéncia corrobora o entendimento de que a desconstrucdo gradual de preconceitos e
estigmas com a cultura e historia dos povos indigenas exige a formulacdo de estratégias de
formacdo continuada bem como a ampliacdo de espagos de debate e reflexdo que fomentem o
protagonismo de povos e liderangas indigenas neste processo.

Na operacionalizacdo dos processos de formacdo continuada observou-se que a inclusdo
digital dos professores provenientes das cidades interioranas ainda ¢ um desafio a ser enfrentado,
particularmente no que se refere aos problemas de dificuldade de acesso a computadores; falta de
habilidade em informatica por parte de muitos cursistas (que gera inseguranga e resisténcia ao uso
de novas tecnologias); instabilidade da internet.

Na experiéncia de formacao, a realizacdo de semindrios configurou-se como estratégia de
maior impacto uma vez que envolveu a participagdo de varios segmentos da rede de ensino,
comunidade académica sociedade civil e gestores municipais. Além de favorecer o protagonismo
indigena nos processos formativos, os seminarios possibilitaram a divulgagdo das experiéncias de
inclusdo digital vivenciadas pelas comunidades indigenas numa perspectiva emancipatoria que
enfatiza, sobretudo, a interagcdo ativa do sujeito com as midias digitais como consumidor € como
produtor de seus conteudos e processos. Nessa perspectiva observa-se a luta de algumas etnias para
se tornarem participes da chamada Sociedade da Informagdo, buscando romper com um papel
passivo que geralmente ¢ dado a este segmento nos programas governamentais de inclusdo digital

para os povos indigenas.
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O processo formativo evidenciou a importancia de fomentar o protagonismo indigena nos

»

processos formativos como estratégia privilegiada na constru¢do de uma educacdo intercultural
desconstruindo, dessa maneira, os esteredtipos de um indio genérico, primitivo, inocente, incapaz.
Ninguém melhor que um indigena para falar de suas experiéncias histéricas com outras sociedades
e culturas e dos desafios enfrentados na luta pela garantia das terras e pela conquista de direitos
civis, politicos socioecondmicos e culturais.

Nesse sentido, a experiéncia contribuiu, por um lado, para a desconstrugao de esteredtipos
de cunho eurocéntrico sobre as populacdes indigenas. Por outro lado, constituiram-se em espacos de
reflexdo e critica aos processos de exclusdo digital, permitindo, desta forma, a compreensao de que
a luta pela inclusdo digital estd intimamente relacionada a luta pela superagdo das severas
desigualdades sociais, econdmicas, culturais e regionais predominantes na realidade brasileira.

Os resultados do projeto de formagdo CHPI-UFTM e as perspectivas indicadas neste relato
de experiéncia configuram-se em sinteses provisorias sobre a problemdtica analisada, pois a
consolida¢do de uma educacdo intercultural nas escolas brasileiras supde a constru¢do permanente
de acdes intersetoriais e integradas que deverdao ser delineadas ao longo da experiéncia coletiva,
pois nenhuma acao isolada tem a possibilidade de melhorar a qualidade do ensino puiblico em nosso
pais.

Ademais, ¢ preciso considerar que as a¢des de formagdo continuada, desenvolvidas no
ambito das politicas com foco na valorizagdo do magistério, s6 serdo efetivas se contemplarem
outros aspectos de profissionalizacdo da carreira do magistério tais como salario, as condi¢des de
trabalho e a progressao na carreira. Caso contrario, tais agdes podem gerar apenas uma
intensificagdo do trabalho docente e responsabilizagdo dos professores aceca dos problemas
escolares contribuindo ainda mais para os processos de degradacdo profissional do magistério

publico.
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