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Resumo:

Pretende-se neste artigo tratar aspectos tedricos conceituais que norteiam a constituicdo de curriculos que
atendam as diversidades, mais especificamente politicas de a¢des afirmativas. Além de apontar para
reflexdes necessarias ao exercicio de uma educagdo que contemple a emancipacao, esta pesquisa tem como
objetivo situar o leitor quanto da preméncia de promover e fortalecer o debate sobre a tematica em questéo.
Com esse objetivo, tomou-se como processo metodolégico uma abordagem com aporte na pesquisa
qualitativa e de revisdo bibliografica que em um primeiro momento expde de maneira geral aspectos
relacionados a curriculo escolar, tomando o termo diversidade como elemento central do debate cujo
conceito esta ligado ao processo de reconhecimento de identidades diversas em suas acepcdes fisicas,
étnicas, de género, sexo, raga e territério, sobretudo porque a Escola se constitui como um coletivo social,
assim o termo diversidade em Educacdo é elemento resultante dos construtos sociais e das relac6es existentes
nela. Num segundo momento, faz um estudo documental e bibliografico, a partir das Leis, Documentos,
Diretrizes e aportes tedricos sobre africanidades e politicas afirmativas de Identidade Afro no curriculo
Brasileiro nas ultimas décadas. Os resultados apontam para a demanda contemporénea de atencdo a
elaboracdo de curriculos que incluam a totalidade dos sujeitos envolvidos, principalmente no que se refere a
acOes afirmativas e ainda o qudo é importante destacar a necessidade de implementacdo de uma politica
curricular integrada e pautada em praticas reflexivas, participativas, interdisciplinares e pulricultural,
possibilitando assim ao educador e educando uma formacéo de valorizacao da diversidade de forma continua
e permanente, ja que é notdrio a necessidade de discussdo e reflexdo acerca das politicas afirmativas, em
destaque a Identidade Afro, que vém avan¢ando consideravelmente a partir do século XXI.
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1. INTRODUCAO

O debate sobre curriculo tem povoado o cenario educacional por se tratar de um instrumento
que busca garantir a aprendizagem e contribuir com a construcao educativa e social do ser humano,
como conceitua o curriculo J. Saylor y W. Alexander (1966) e nos faz refletir que este representa
todas as oportunidades de aprendizagem no espaco educacional. E, a partir dai, levar em conta todo
0 contexto historico-social e diverso que se apresenta na localidade e/ou nacionalidade.

Dessa forma, objetivando refletir sobre as politicas afirmativas de Identidade Afro no curriculo
brasileiro propbe-se, neste artigo, a discorrer sobre as principais politicas afirmativas de
africanidades no contexto curricular do Brasil nas ultimas décadas, tendo destaque, a Lei 10.639/03
e seus aportes documentais. Neste artigo trata-se 0s aspectos tedricos conceituais que norteiam a

constituicdo de curriculos que atendam as diversidades mais especificamente politicas de agdes
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afirmativas. E busca apontar para reflexdes necessarias ao exercicio de uma educagdo que

contemple a emancipacgdo, visando assim situar o leitor quanto da preméncia de promover e
fortalecer o debate sobre a tematica em questéo.

Para tanto, optamos por uma abordagem qualitativa j& que esta busca responder

[...] a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde ao espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2007,
p.21)

A investigacdo conta ainda com um Estudo Documental e Bibliografico, onde documentos
oficiais sobre as Leis que embasam as politicas afirmativas de Identidade Afro no Curriculo
Brasileiro e aportes teoricos que englobam as questdes sobre curriculo foram analisados,
possibilitando discutir o contexto curricular bem como a insercdo das leis supracitadas nos espacos
educacionais. Considerando assim que a analise documental pode ser “uma técnica valiosa de
abordagem, de dados qualitativos seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE E ANDRE 1986, p.38) Cellard

ratifica a importancia do estudo documental

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que
ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito freqlentemente, ele permanece como o
Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
(CELLARD, 2008: 295).

Para uma melhor compreensdo da tematica a pesquisa abordou em um primeiro momento de
maneira geral os aspectos relacionados a curriculo escolar, tomando o termo diversidade como
elemento central do debate cujo conceito esta ligado ao processo de reconhecimento de identidades
diversas, sobretudo por compreender que a Escola se constitui como um coletivo social, resultante
dos construtos sociais e das relagdes existentes nela. Num segundo momento, o estudo documental
nos possibilitou ter acesso aos documentos como: Leis, OrientacGes, Diretrizes e aportes teoricos
sobre africanidades e politicas afirmativas de Identidade Afro no curriculo Brasileiro nas Gltimas
décadas. Posteriormente, a descritiva traz uma representacao sistematica das informacoes, partindo
dos aspectos mais relevantes a investigacdo; e, a analitica, que se refere a interpretacdo e analise

referencial dos documentos.
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Asseverando as abordagens apresentadas, concluimos o qudo é importante destacar a

necessidade de uma politica curricular integrada e pautada em praticas reflexivas, participativas,
interdisciplinares e pulricultural, possibilitando assim ao educador e educando uma formagéo de
valorizacdo da diversidade cultural de forma continua e permanente, ja que é notdrio a necessidade
de discussédo e reflexdo acerca das politicas afirmativas, em destaque a Identidade Afro, que vém
avancando consideravelmente a partir do século XXI. E como descreve Fonseca (2009) sobre as
politicas afirmativas de africanidades, em seu livro Politicas publicas e acGes afirmativas, que a

“historia cobra seus mortos e quer atuar com 0s vivos”

2. O CONTEXTO DAS DISCUSSOES ACERCA DE CURRICULO

O debate sobre curriculos tem tido grande destaque no cenario educacional. Sendo esta uma
realidade cujas bases se solidificam num acentuado processo de construcdo social e educativo, além
de ser um territério de disputas. Para abordar a tematica, opta-se por discorrer a partir da
perspectiva da constituicdo da diversidade como elemento central e gerador dos curriculos
escolares. Situando a questdo no ponto de vista cronoldgico, dois grandes movimentos mundiais
foram imprescindiveis para que nos dias atuais as diversidades tenham se constituido como campo
de estudo atrelado aos curriculos escolares. Registros Historiograficos dao conta de que, o primeiro
deles ocorre no século XIX, onde a luta das mulheres pelo direito ao voto foi paulatinamente
conquistada. Ja no Brasil, apenas a partir da década de 30 a participacdo das mulheres na vida
politica foi reconhecida e oficializada na Constituicdo de 1934, durante o governo de Vargas®.
Outro movimento que complementaria o direito ao voto, foi a reivindicacdo da igualdade de direitos
entre homens e mulheres, além disso, o periodo de “liberagao das mulheres” como ficou chamado
requereu mais autonomia e quebra na légica social que determinava papéis especificos para

mulheres e homens.

Ainda neste viés cronologico e na tentativa de contextualizar o debate acerca das
diversidades, a luta pelos direitos civis dos negros americanos em meados de 1955, também nos

serve como marco histérico para a questdo além de um episddio que ocorrera em Nova York em

1 O Decreto n° 21.076, de 24 de fevereiro de 1932, trouxe regulamentagdo para o alistamento eleitoral em todo pais e
concedia direito de voto a todos os brasileiros maiores de 21 anos de idade que fossem alfabetizados e sem distingéo de
Sexo.
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19692, quando policiais atacaram gays e léshicas no momento em que frequentavam um bar, fato

esse que um ano apas, deu origem a marcha em defesa dos direitos desse grupo, que na atualidade é
conhecida como dia do orgulho gay, como este sdo inimeros outros episddios na historia em que as

minorias sdo oprimidas, excluidas ou até mesmo dizimadas.

Por considerar que a interpretagdo, a conveniéncia e as circunstancias historicas, existem a
partir das visdes de mundo que sdo proprias a cada individuo. Pode-se, por exemplo, questionar em
que estdo fixados o pensamento e as acfes que demarcam 0S grupos sociais, 0s territdrios,
sobretudo questionar sobre a classificacdo binaria, Louro (2010) em que sdo pautadas as visdes de
certo e errado, bom e mau. Para Deleuze (1998), hd sempre uma maquina binaria que preside a
distribuicdo de papeis e que atua na maneira de pensar e de agir.

De certo que as correntes do pensamento Eurocéntricas, que fundamentou durante muito
tempo tais questdes privilegiando o europeu, a cultura branca masculina e heterossexual, que
passaram a ser desmontadas com o0s processos de globalizagdo aliados aos processos de
reconhecimentos das identidades, serviram e servem para embasar boa parte do pensamento e das
acOes discriminatorios de grupos sociais reconhecidos na atualidade como minorias. Em certa
maneira 0 movimento de globalizacdo colaborou para a mudanca de pensar as relagdes sociais.
Santos (2002), aponta que os processos de globalizacdo cujo termo foi por ele orientado a ser usado

no plural, nada mais € que conjuntos diferenciados de relacdes sociais.

No contexto dos curriculos, o termo diversidade representa uma questdo politica, cujo
conceito estd ligado ao processo de reconhecimento de identidades diversas em suas acepcoes
fisicas, étnicas, de género, sexo, raca e territorio. Politico, sobretudo porque a Escola se constitui
como um coletivo social, portanto o termo diversidade em Educacdo € elemento resultante dos
construtos sociais e das relagcdes existentes nela. Nessa l6gica de pensamento, ao se discutir sobre
curriculo cabe, sobretudo compreendermos, que historicamente o curriculo brasileiro, enquanto
conjunto de conteddos selecionados, buscou-se uma cultura hegemdnica, fazendo da escola um

processo de hegemonizacdo e assimilacdo cultural. Tedricos mais recentes, como Sacristan, nos

% Texto originalmente publicado no Centro de Midia Independente do Brasil em https:/midiaindependente.org/. O
episddio ficou conhecido também por “A Batalha de StoneWall” constituindo-se a partir dai um marco do movimento
LGBT.



https://midiaindependente.org/

Vi
- CONEDVU

apresenta a educacdo numa perspectiva multicultural, cuja visdo ndo etnocéntrica da cultura abarca
diferentes matizes do pluralismo cultural (SACRISTAN, 1995, p. 910)

Reconhecendo-se a importancia dos espagos escolares como porta-voz para aqueles que
durante séculos tiveram sua cultura negada em detrimento do mito da “democracia racial”®, no
campo conceitual, entende-se por curriculo, “Todas as oportunidades de aprendizagens que a escola
proporciona”. (SAYLOR y ALEXANDER, 1966). Essa I6gica de compor os curriculos do ponto de
vista dos desfavorecidos € apropriada a justica curricular® e para garanti-la ndo é necessario apenas

um projeto contra hegemonico.

Para Connell (2009), a justica curricular requer projetos contra hegemonicos que abarquem
toda variedade e reconheca que se pode organizar o curriculo de forma diferente e que as diversas

formas de curriculo favorecem e desfavorecem a diferentes grupos.

Dada a multiplicidade de questBes que estdo relacionadas com a tematica, sera considerada
neste momento dentre o caldeirdo que compde as diversidades, a tematica de Identidade Africana,
em que nas Ultimas décadas vem ganhando destaque no curriculo brasileiro através de politicas
publicas e afirmativas, como Leis, Diretrizes e Orientacdes Curriculares que contemplam a
obrigatoriedade do Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e uma Educacdo das Relacdes

Etnico-Raciais.

No cenario educacional e curricular, parece necessario compreender como se constituem as
diversidades que povoam 0s espacos educativos, quais sdo 0s coletivos sociais que compde as
escolas ou como um grupo se reconhece como diverso. Por identidade, Hall (2011) afirma que a
ideia de identidade € um conceito demasiadamente complexo, pouco desenvolvido e muito pouco
compreendido. Giddens (2002) nos aponta a existéncia de uma identidade subjetiva, individual e

propria, uma auto identidade e que esta construcdo é a que marca a luta das minorias no século XX.

3 Expressdo inicialmente adotada pelo antropélogo norte-americano Charles Wagley e propagada pelos documentos
sobre relagdes raciais no Brasil. Tais estudos foram patrocinados pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacéao
— UNESCO. Além disso, o termo é amplamente criticado pelos movimentos étnicos raciais, pois, a ideia de existir uma
democracia racial exclui a necessidade de reivindicacfes. Na atualidade, o termo € utilizado no meio académico como
meta a ser cumprida.

# A justica curricular é o resultado da analise do curriculo que é elaborado, colocado em acéo, avaliado e investigado
levando em consideracdo o grau em que tudo aquilo que é decidido e feito em sala de aula respeita e atende as
necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; ajuda-lhe a ver, analisar, compreender e julgar a si proprios como
pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervencdo sociopolitica mais amplo
destinado a construir um mundo mais humano, justo e democréatico (Torres Santomé, 2013, p. 9)
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Tais Identidades sdo requisitadas pelo contexto social e tem a ver com as relagdes de poder nelas

envolvidas.

Sobre o0s coletivos sociais que compdem as escolas, mais especificamente a escola publica,
estes tém tomado formas distintas a partir da garantia de acesso a todos, ora se escola era em
tempos anteriores compostas por uma coletividade restrita, se as vagas ndo eram proporcionais ao
namero de educandos e se as condigdes de permanéncia aram ainda mais escassas, com 0 ingresso
por direito a todos, este coletivo multiplicou-se, de tal maneira que as escolas na atualidade est&o
compostas por diversas racas, cores, idades, populacGes, tipos fisicos e ideoldgicos. Dai parte a
necessidade de reconhecer como legitimo o processo de reconhecimento das identidades e quais as
implicagdes ou demandas a garantia destes direitos trazem aos educadores e as instituicdes

escolares na construcdo de seus curriculos.

Como afirma Santos (2006); “Temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca nos
inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”. Tarefa esta
que se constitui como um dos desafios para e Educacdo nos dias atuais. Pois, desconstruir a logica
de construcgéo dos curriculos a partir da l6gica dos dominadores, visa evitar que as relacfes de poder

possam privilegiar determinados conhecimentos sobre outros.

Segundo Tomas Tadeu da Silva, o principio de identidade é aquele pelo qual cada ente ¢
idéntico a si mesmo, neste sentido a igualdade ¢ uma relacdo que sO pode colocar-se entre duas
entidades distintas. Formulando assim uma diferenca entre igual e idéntico. Pensando nisso,
compreende-se o0 curriculo como uma conexao entre identidade e poder, tendo em vista aquilo se se

é, considerando as identidades e subjetividades.

Vera Maria Ferrdo Candau, no seu artigo Direito a educacéo, diversidade e educacdo em
direitos humanos, Hannah Arendt (1991) nos lembra de que os direitos humanos ndo sdo um dado

de realidade, mas um processo em permanente construcdo e conquista.

A partir do momento em que se compreende, que conforme afirma Alba (2000) “cada
curriculo deve ser visto como algo transitorio que tem como principal tarefa ajudar o estudante a
formar-se uma visdo de mundo maior e que Sd0 NnOS momentos de crise que surgem as
oportunidades para tal abordagem”. Decorre dai uma questdo que se torna imperativo tanto para
sociedade e como especialmente para a atuacdo dos professores enquanto articulador na elaboracéo

dos curriculos e do processo de ensino-aprendizagem como um todo.
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Como se pode ver, tem algumas dimensdes que passam a fazer parte das discussdes sobre

curriculos, entretanto ainda se constituem um terreno de disputas tanto no campo conceitual e
intelectual como ideoldgico. Em termos préticos, esta discussdo imprime aos processos educativos o
pensar sobre uma pedagogia que ndo é estatica como nos afirma Arroyo (2012), mas que sdo
antagbnicas e produzidas em complexas e tensas relagbes de resisténcia/afirmacao,
subordinacdo/dominacdo. Cujos objetivos primordiais esta a questdo de fazer saber aos educandos

que estes, sao sujeitos cujos direitos sociais foram durante muito tempo na histéria negados.

Assim, tomamos a constituicdo de um curriculo emancipatério como ponto crucial para um
processo educativo que dé conta de trabalhar em atendimento a diversidade e para ela, em que as
questBes do conhecimento sdo importantes, mas que sejam consideradas também aquelas
relacionadas as culturas e a garantia dos direitos historicamente negados as minorias, de modo que
tais questdes possam estar presentes nos roteiros nos projetos educativos e, sobretudo nos curriculos

escolares.

3. INSERCOES DAS POLITICAS AFRIMATIVAS DE IDENTIDADE AFRO NOS CURRICULOS
BRASILEIROS

A discussdo acerca de um curriculo pautado na diversidade tem tido destaque nas ultimas
décadas entre tedricos desta area, que tecem criticas ao curriculo moderno pautado por uma visao
hegemoénica e cartesiana e que nos propdem uma reflexdo a partir de um ensino onde prevaleca a
inversdo da logica financeira pela logica social e diversa. Ou seja, um curriculo integrador pautado
em praticas reflexivas, participativas, interdisciplinares e pulricultural, possibilitando assim ao
educador e educando uma formacdo de valorizacdo da diversidade cultural de forma continua e
permanente. Buscou-se entdo, discorrer acerca da diversidade no curriculo brasileiro, situando a
questdo a partir da perspectiva das politicas afirmativas de identidade Afro na educacao brasileira, o
que nos faz desenvolver, portanto, que a histéria do Negro Africano e seus descendentes no Brasil
foi marcada de um lado por um processo de apropriacdo do trabalho, do direito a cidadania e da
liberdade. E por outro de movimentos e lutas do povo negro em busca de direitos iguais e de uma
reavaliacdo do papel do negro na historia do Brasil uma vez que essa historicidade seja nos livros
didaticos ou na educacdo ndo formal, na maioria das vezes, retratou o negro limitando-o ao

processo de escravidao.

Como exemplo de lutas dos movimentos sociais e de negritude mais recentes, especialmente

a partir dos anos 1970, temos o Movimento Negro Unificado (MNU) que apresentou varias
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reivindicacdes, dentre elas, a reavaliacdo do papel do negro na formacéo social do Brasil e o resgate

»

e valorizagdo da cultura negra. Para Rodrigues as novas proposi¢bes do MNU no campo da

educacdo trouxeram

[...]Jpara a educacdo o questionamento do discurso e da pratica homogeneizadora
que desprezaram as singularidades e as pluralidades existentes entre os diferentes
sujeitos presentes no cotidiano escolar. Ao exigir reconhecimento e tentar dar
visibilidade a uma identidade racial negra, 0 movimento negro, a partir da década
de 1970, colocou em discussdo os fundamentos da democracia racial elaborada e
permanente reelaborada desde o inicio do século XX pela elite brasileira. (p. 113).

Contudo a partir destas reivindicacbes a propria constituicdo de 1988 no seu Art. 242
determinou que O ensino de Histéria do Brasil levar4 em conta as contribui¢cdes das diferentes
culturas e etnias para a formacgdo do povo brasileiro. Segundo Martha Abreu e Hebe Mattos as
lutas travadas pelo movimento negro organizado contribuiram para a constru¢cdo de um novo
cenario no processo politico, social e em especial, educacional no Brasil

[...] desde o final da década de 1990, as noc¢Bes de cultura e diversidade cultural,
assim como de identidades e relacBes étnico-raciais, comecaram a se fazer
presentes nas normatizacOes estabelecidas pelo MEC com o objetivo de regular o
exercicio do ensino fundamental e médio, especialmente na area de histdria. 1sso
ndo aconteceu por acaso. E na verdade um dos sinais mais significativos de um
novo lugar politico e social conquistado pelos chamados movimentos negros e anti-

racistas no processo politico brasileiro, e no campo educacional em especial.
(ABREU; MATTOS, 2008, p.6)

O reconto, a reavaliacdo e reconstrucdo da participacdo dos Negros na formacao cultural,
social e econdmica do Brasil possibilita uma formacéo cidadd pautada no respeito a diversidade e a
pluriculturalidade. A LEI 10.639 sancionada em 09 de janeiro de 2003, que estabelece no curriculo
oficial da Rede de Ensino da Educacdo Basica a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-brasileira” ¢ fruto dessa nova conjuntara politica e social bem como das reivindicagdes dos

movimentos de identidade afro nas Gltimas décadas.

A LEI 10.639/03 altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as bases e

diretrizes da Educacdo Nacional, passando a vigorar acrescida dos seguintes artigos,

"Art. 26-A.. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas areas social, econdbmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.
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§ 2° Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras.

[]

"Art. 79-B. O calendario escolar incluirda o dia 20 de novembro como ‘Dia

on

Nacional da Consciéncia Negra’.

>

No ano seguinte, é aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a resolucdo N° 1, de 17 de
17 de junho de 2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e buscou-se orientar as institui¢des
de ensino quanto a inclusdo obrigatoria da tematica Africanidades®, como descreve o Art. 2° da mencionada
resolugao:

Art. 2° [..] constituem- se de orientacBes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a
educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando relacBes étnico-sociais positivas, rumo a construcao
de nagdo democratica. (BRASIL/ CNE,2004, p. 31)

E ainda segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, visando a
reparacGes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da historia
dos negros depende necessariamente de condicdes fisicas. Materiais, intelectuais e
afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palavras, todos
os alunos negros ou ndo negros, bem como seus professores, precisam sentir-se
valorizados e apoiados. (BRASIL, 2007, p.29)

Dando continuidade a busca pela equidade, em mar¢co de 2008 é assinada a LEI 11645
alterando a Lei n?9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n? 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial

da rede de ensino a obrigatoriedade associada a Africanidade a tematica “Indigena”.

Com a aprovacao das Leis 10.639/03 e 11645/08 e das Diretrizes Curriculares, percebemos a
necessidade de valorizar e resgatar a cultura afro-brasileira e Indigena, bem como refletir sobre a
diversidade étnica, e o respeito a diversidade. E o que Gomes (2006, p. 21) nos mostra sobre a
implantacdo da Lei 10.639/03:

® Sobre Africanidades Silva (2001, p.151) nos diz de outra forma, estamos de um lado, nos referindo aos
modos de ser, de viver, de organizar suas lutas, proprios dos negros brasileiros, e de outro, as marcas da cultura africana
que, independentemente da origem ética de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia. Munanga (1984), completa
que Africanidade ndo € uma concepcao intelectual afastada da realidade. Ela € um conjunto dos tracos culturais comuns
as centenas de sociedades da Africa Subsaariana.
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A implantacdo da Lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem somar as demandas do movimento negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais que se mantém, atentos a luta pela superacdo do racismo na
sociedade, de modo geral, e na educagdo escolar, em especifico. Esses grupos
partilham da concepgao de que a escola é uma das instituicBes sociais responsaveis
pela construcdo de representacGes positivas dos afro-brasileiros e por uma
educacdo que tenha o respeito a diversidade como parte de uma formacéo cidada.
Acreditam que a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na
construcdo de uma educacéo antirracista. (GOMES, 2006, p.21)

»

Assim o Estado assume uma proposta de desenvolvimento das politicas educacionais de
reparacdo e de acdo afirmativa voltada a populacdo negra, como nos mostra Pereira (2007), esta LEI
10.639/03 foi precedida por leis municipais e estaduais que, de uma forma ou de outra, reconheciam
o0 papel do Estado no combate a discriminacao e a importancia da educacéo nesse processo. Surgem
assim as politicas/agdes afirmativas que (GOMES, 2004 apud SOUZA, 2006), conceitua como

sendo:

Um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsério, facultativo ou
voluntério, concebidas com vistas a discriminagdo racial, de género, por deficiéncia
fisica e de origem nacional, bem como para corrigir ou mitigar os efeitos presentes
da discriminacéo praticada no passado, tendo por objetivo a concretizacdo do ideal
de acesso aos bens fundamentais como a educagéo e o0 emprego.

As acOes afirmativas buscam na visdo de Munanga (2003) oferecer aos grupos
discriminados e excluidos um tratamento diferenciado para compensar as desvantagens devidas a
sua situacdo de vitimas do racismo e de outras formas de discriminacdo que impecam 0 acesso as
oportunidades e beneficios, de forma a se atingir a igualdade real. E ainda completam Kabengele
Munanga e Nilma Lino Gomes (2006) que as agdes afirmativas se constituem em politicas de
combate ao racismo e a discriminacdo racial mediante a promoc¢do ativa da igualdade de
oportunidades para todos, criando meios para que as pessoas pertencentes a grupos socialmente

discriminados possam competir em mesmas condi¢des na sociedade (p. 186).

Desenvolvo, portanto, que as a¢des afirmativas de identidade Afro e Indigena ndo devem ser
encaradas como beneficios a um determinado grupo em detrimento de outro, mas a uma politica que
se faz necessaria quando percebemos um historico de injusticas e direitos ndo assegurados. No
Brasil estas politicas partem do conceito de equidade descrito na Constituicdo de 1988 e integram
uma pauta de combate ao legado da escraviddo, da segregacdo e preconceito racial existente ainda

nos dias atuais, sobretudo nas escolas brasileiras. Ao ingressar na escola, 0 negro e a crianga
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afrodescendente, vé suas referéncias ancestrais sempre como complementares & economia de
outros povos, como europeus e brasileiros. (ANDREI & FERNANDES, 2007, p.11).

Vale destacar que o termo Diversidade foi utilizado para identificar ou caracterizar grupos
diversos, conforme Ferreira (1999), diversidade é um termo polissémico, que pode ser utilizado em
diversas direcdes e que significa dissemelhanca, divergéncia. Como nos mostra Hall, 2006, p.327 “¢
para a diversidade e ndo para a homogeneidade da experiéncia negra que devemos dirigir
integralmente a nossa atengdo criativa agora”. Trabalhar a tematica das afircanidades, ndo elimina a
historia de outras etnias, mas diante da nossa realidade, o negro, o indio sofreu e sofre atos
discriminatorios ainda no contexto atual. E importante destacar que no se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira.
(BRASIL/CNE, 2004, p.17). Por isso é preciso que tenhamos nas escolas, institutos e universidades,
a sensibilidade de trabalhar esta tematica estimulando o desenvolvimento de contéudos curriculares

e pesquisas na area com abordagens interdisciplinares, pautado em um ensino critico e humanistico.

s

Para tanto, é necessario se discutir nos espagcos educacionais temas que preconizam a
diversidade e a inclusdo é iminente e deve ser realizadas por todos, principalmente por aqueles que

fazem parte do sistema educacional brasileiro, como nos mostra Cavalleiro:

(...) o sistema educacional brasileiro, da mesma forma que as demais institui¢cGes
sociais, esta repleta de praticas racistas, discriminatorias e preconceituosas, o que
gesta, em muitos momentos, um cotidiano escolar prejudicial para o
desenvolvimento de todas as criangas e adolescentes, em especial as consideradas
diferentes — com destaque para os pertences a populacdo negra. (CAVALLEIRO,
2005, p.68)

Partindo do pressuposto que deve existir um vinculo entre a sociedade, o que se espera dela
e aquilo gue é ensinado nas escolas ou nas universidades e isto tem estreita relacdo com as visdes de
mundo que se encontra em vigéncia, coadunamos com a ideia de Grundy (1991) quando afirma que:
“quando falamos sobre curriculo escolar, ndo falamos sendo da forma em que uma sociedade, em

um dado momento concreto de sua historia, organiza um conjunto de praticas”.

Como vimos outrora a referida Lei atende as antigas reivindicagdes do movimento social
negro em relacdo a educacdo. Entretanto pesquisas desenvolvidas nos mostram a existéncia de uma
longinquidade entre a proposta e a sua concretizacao da pratica pedagdgica dos professores. Ja que
sdo precarizadas por curriculos fragmentados e descontextualizados que por mais que sejam

realizadas atividades voltadas para a tematica, na maioria das vezes, sdo realizadas por um grupo
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reduzido, sem construir um projeto continuo e permanente. Essas a¢@es isoladas sdo denominadas

de “micro-agdes” e Aguiar (2010, p.97) nos mostra que por mais que tenhamos material de apoio e

orientacdo das Diretrizes Nacionais, ainda encontramos a atuagao dos professores de forma isolada.

Diante desse contexto, é importante destacar a necessidade de uma politica curricular
integrada e pautada em praticas reflexivas, participativas, interdisciplinares e pulricultural,
possibilitando assim ao educador e educando uma formagao de valorizacdo da diversidade cultural
de forma continua e permanente, permanente, ja que é notorio a necessidade de discussdo e reflexao
acerca das politicas afirmativas, em destaque a Identidade Afro, que vém avancando
consideravelmente a partir do século XXI. E como descreve Fonseca (2009) sobre as politicas
afirmativas de africanidades, em seu livro Politicas publicas e ac¢des afirmativas, que a “historia

cobra seus mortos € quer atuar com 0s vivos”.

4. CONCLUSOES

As politicas afirmativas e curriculares evidenciadas neste trabalho apresentam uma gama de
perspectivas cujas reflexdes podem ter aplicabilidade no contexto das instituicdes educacionais uma
vez que os debates sobre politicas afirmativas ganham cada vez mais necessidade de releituras e
aprofundamento tedrico. Pode-se perceber que o caminho percorrido no sentido de elucidar alguns
pontos especificos que devem ser considerados quando da constituicdo de curriculos escolares
comprometidos com as diversidades, mais especificamente com as a¢6es afirmativas e que apontam

para um curriculo emancipatério.

Pensando no que diz Adorno (2000), quando aponta que emancipar significa ter decisdes
conscientes e de certa maneira independentes e também em Freire (2001), quando diz que a
emancipacdo é a busca de superacdo da condicdo de opressor-oprimido, superando a alienacédo e
considerando possivel uma préatica curricular que promova liberdade, igualdade emancipacéo,
concluimos que embora tenha, intencionalmente, apresentado paradigmas e conceitos faz-se
necessario concluir que o exercicio cotidiano de constitui¢cdo de curriculos escolares ndo € algo
pronto, acabado, mas que se consolida a partir de acGes cotidianas que desconstruam ou construam
nos pontos de conflitos, outros paradigmas ou préaticas atentas as necessidades dessas diversidades

de sujeitos que cada vez mais parece ser complexa.
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