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Resumo:

O presente Trabalho tem como objetivo apresentar os resultados da pesquisa realizada em
uma escola de ensino fundamental na cidade de Breves, Marajo-Par4, com o proposito de
investigar de que maneira professores dos anos finais do Ensino Fundamental trabalham as
orientacOes da Lei 11.645/08. O estudo foi pensado numa abordagem de pesquisa qualitativa,
com o0 objetivo de uma pesquisa exploratria. Trata-se de um estudo de caso. Como
instrumento para coleta de dados, o procedimento utilizado foi a entrevista semi-estruturada,
com quatro alunos — um de cada ano, uma professora e uma coordenadora pedagdgica da
escola. O trabalho esta fundamentado nas legislacGes brasileiras: Constituicdo Federal (1988),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, a Lei 10.639/2003, a Lei
11.645/08; além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana; o Plano para a
implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e as Orientacdes e
Acbes para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais. Os resultados indicam que no que se
refere a atuacdo da préatica da professora de historia, a docente traz para a sala de aula
contetdos voltados ao estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, mesmo que ainda
sejam acOes esporadicas e individualizadas e para que a escola efetive e aplique a Leli
11.645/08 ainda ha um longo caminho a ser percorrido, entretanto, ndao podemos
responsabilizar apenas a escola e seus professores, pois uma escola ndo caminha sozinha,
precisa de parceiros e de governantes que lhe dé a possibilidade de construir novas préticas,
seja pela formacao de seus professores, seja pelas condi¢des fisicas e pedagdgicas em respeito
a diversidade cultural deste pais.

Palavras-chave: Escola, Lei 11.645/08, Pratica pedagdgica, Professores.
INTRODUCAO

O Brasil é um pais pluriétnico, assim assevera a Constituicdo Federal de 1988. A partir
desse reconhecimento, muitas instituicdes passaram a reconhecer os diferentes povos que
fazem parte desta nacdo, abrindo o debate para que o etnocentrismo dé lugar a valorizagdo da
pluralidade étnica e cultural em nosso pais.

Uma das formas de ampliar esse debate e alcancar o maior numero de pessoas pode se
efetivar por meio da educagdo escolarizada, onde se tem a possibilidade de problematizar e

desconstruir valores eurocéntricos que na nossa histéria deixaram
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a margem aqueles que muito fizeram e lutaram para a construcdo deste pais - 0S negros e 0s

L

indigenas que ainda lutam para ser reconhecidos como cidadéaos de direitos.

Se vivemos em um pais pluriétnico, é inadmissivel que em pleno século XXI, ainda
acontecam situacdes de desrespeito as diferencas, no entanto, em nossa sociedade é
perceptivel situacbes que insistem em classificar as pessoas pela forma de viver, pelo cabelo,
cor da sua pele, por sua opcdo religiosa, dentre tantos preconceitos em relacdo as pessoas e
dessa forma nos cabe trabalhar contra esses preconceitos que ainda insistem em existir.

Com base na premissa de que todos temos que participar desta luta, mas antes de tudo
conhecer o0 que se tem e 0 que se faz, foi que nos envolvemos neste estudo. Nossa escolha
fundamentou-se a partir de questionamentos antigos que nos inquietam na condi¢cdo de
professores de formacéo de professores e de aluna em formacéo para o magistério. Por que no
ensino fundamental apenas fala-se dos negros, remetendo-os a condicdo de escravos,
silenciando suas historias? Em relagdo aos indigenas a situacéo ndo € diferente, até quando a
escola vai continuar falando dos indigenas apenas na semana que antecede o dia do indio,
guando criancas sdo pintadas e fazem a “dancinha do indio”?

A partir do momento em que temos a possibilidade estudar um pouco mais e conhecer
como essa histdria se deu em nosso pais e acima de tudo, como é que essa tematica esta sendo
apresentada para a escola, enveredamos pelo caminho desta pesquisa, pois 0 que outrora era
uma opcao de estudo em sala de aula, hoje se tornou obrigatério nas instituicbes de ensino
publico e privado.

Diante deste contexto o presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados da
pesquisa realizada em uma escola de ensino fundamental na cidade de Breves, Maraj6-Para, com o

proposito de investigar de que maneira professores dos anos finais do Ensino Fundamental trabalham
as orientacGes da Lei 11.645/08.

METODOLOGIA

O estudo foi pensado numa abordagem de pesquisa qualitativa considerando que na
pesquisa qualitativa a preocupacdo do pesquisador é com o aprofundamento da compreenséo
do que esté sendo estudado (Goldenberg, 2004). O objetivo é de uma pesquisa exploratoria e
centra-se num estudo de caso que consiste num “estudo aprofundado de uma unidade em sua

complexidade e em seu dinamismo proprio, fornecendo informagdes relevantes para tomada de
decisio (ANDRE, 1995).
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A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino fundamental da cidade de Breves?-
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Marajo-Pard. A referida escola presta servi¢os educacionais ao municipio hd 30 anos.
Trabalha nos trés turnos com turmas do 6° ao 9° ano. Os sujeitos da pesquisa foram 4 alunos
dos anos finais do ensino fundamental — um de cada ano, sendo: 3 (trés) do género feminino e
1 (um) do género masculino, na faixa etaria de 12 a 17 anos que estudam nesta escola entre 1
a 5 anos.

Como instrumento para coleta de dados, o procedimento utilizado foi a entrevista
semiestruturada fundamentada em Rizzini (1999). As andlises dos dados foram realizadas em
articulacdo com os documentos legais que normatizam a lei 11.645/08.

Para a realizacdo do trabalho de pesquisa fomos a coordenacdo pedagdgica da escola
pedir autorizacdo a realizacdo da pesquisa tendo como lécus a escola, assim como para
realizar as entrevistas com os discentes da, e na propria escola. Com os discentes, nos
aproximamos deles e conversamos sobre a pesquisa, perguntamos se poderiam colaborar
COoNosco e apos o aceite passamos a entrevista-los, um de cada vez e em periodos diferentes.

Com as professoras o procedimento foi igual, a diferenca foi o nosso pedido para que
elas marcassem o horario para a entrevista, as quais foram marcadas em suas residéncias.
Com a coordenadora pedag6gica ndo foi diferente, sendo que com ela a entrevista aconteceu
na propria escola e em seu horario de trabalho.

A professora entrevistada possui Licenciatura e Bacharelado em Histéria com p0s-
graduacdo (s6 ndo informou em que area). Trabalha ha 17 anos com as disciplinas Historia e
Estudos Amazonicos. Atualmente leciona do 6° ao 9° ano do ensino fundamental nas
disciplinas citadas. A segunda professora que seria também nossa colaboradora na pesquisa,
marcou horario em sua residéncia, mas das 3 vezes que fomos até ela, nenhuma vez
conseguimos contato.

A Coordenadora pedagégica da escola tem 33 anos, é licenciada em Pedagogia e
trabalha ha 6 anos na escola I6cus da pesquisa.

Como instrumento para captar as falas, utilizamos o gravador de voz do celular, com a

autorizacdo antecipada de todos os colaboradores.

! Breves é um dos municipios paraense, pertence a messoregido de Marajé e a microrregido Furos de Breves. Ao
Norte limita-se com os municipios de Afua e Anajas; ao Sul com os municipios de Melgaco e Bagre e a Leste
com 0s municipios de Anajas, Curralinho e Sdo Sebastido da Boa vista e a Oeste com 0s municipios de Melgago
e Gurupa. Distante da capital do estado — Belém 220,92 Km. Sua populagdo esta estimada em aproximadamente
90.000 habitantes.
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RESULTADOS E DISCUSSAOQ: As orientaces da Lei 11.645/08 e a Prética da Professora

&

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relacGes raciais tem permitido que seja
transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca, sem que haja
questionamento desse problema por parte dos(as) profissionais da educacdo e
envolvendo o cotidiano escolar em préaticas prejudiciais ao grupo negro
(MEC/SECAD, 2006, p.21).

A epigrafe apresentada acima encontra-se nas OrientacGes e AcOes para a Educacao
das RelacBes Etnico-Raciais e cabe bem para iniciar a discussdo sobre o que se conhece da
Lei 11.645/08 na escola em estudo, isto se considerarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana que dizem:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformagéo de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promog¢édo do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de valores,
habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias
de grupos e minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formagdo de
qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo
(BRASIL, 2004, p.7).

Nesse sentido, se a educacdo pode ser considerada um mecanismo de transformacéo e
de comportamentos que respeitam as diferencas, ndo hd como a escola, local de
desconstruces, afirmacGes e de construgdes democraticas, calar-se diante da diversidade em
que vive, particularmente devera posicionar-se diante desta “pretensa superioridade branca”,
pois 0 seu siléncio podera ser entendido como omissdo ou negacdo da pessoa em sua
diferenca, de todos os direitos.

Espera-se da escola um posicionamento estratégico, no sentido de proporcionar aos
alunos e a toda comunidade escolar e extraescolar o0 compromisso e a responsabilidade de
manter o didlogo e o respeito entre todos os seus participes, independente de raca/etnia ou
religido, respeitando e trazendo a tona as historias e memdrias que ao longo dos tempos vem
sendo silenciadas. Trata-se de investir no comprometimento com o ser humano, 0 que nao se
tem sem que haja um processo de sensibilizacdo e de educagcdo em valores e de respeito
reciproco entre as pessoas.

O processo de construcdo deste trabalho, inicia-se com a inquietagdo em saber se a
professora conhecia a Lei 11.645/08 e se houve alguma dificuldade em implementa-la na
escola, uma vez que se passaram 7 (sete) anos (pesquisa realizada no final do ano de 2015,

com anélise dos da dos em 2016), somente da Gltima modificacao,
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ja que o estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, foi legitimado ha 19 anos
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com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - 9394/96.

A investigacdo mostrou que a professora tem conhecimentos sobre, pois fez uma
retrospectiva das Leis anteriores, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB 9394/96 que em seu Art. 26-A, que ja asseverava a obrigatoriedade do ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio.
Também citou a Lei 10.639/03 que modificou o artigo da LDB e que agora vem sendo

substituida pela Lei 11.645/08, conforme ela diz:

Na verdade, elas vém se complementando, se atualizando e fazendo com que de
fato, a gente consiga trazer “pra” dentro das escolas essas teméticas que ao longo de
muitos anos, elas ficaram muito as margens. Antes a cultura afro-brasileira e
indigena elas eram coadjuvantes, era como se elas néo tivessem construido a historia
do Brasil, que na verdade foram extremamente importantes para a cultura brasileira,
“pra” vermos o que somos hoje. Entdo, ha muito tempo, infelizmente, na nossa
historia, ela ficou muito a parte e muito a quem, entéo essas leis vieram exatamente
resgatar e trazer a tona a real historia, verdadeira participacdo dos africanos e
indigenas na construgdo dessa nossa histéria que €é muito importante
(PROFESSORA).

A fala da professora nos da um indicativo de que o trabalho ja foi iniciado, pelo que se
pode inferir, ha um certo conhecimento da parte dela em relagcdo a Lei, 0 que possibilita com
que as discussdes em relagdo a historia afro-brasileira e indigena estejam presentes no
curriculo trabalhado pela professora, haja vista a sua demonstracdo de importancia para o
mesmo.

Por se tratar de um trabalho na escola, em que envolve o objetivo fim que é o ensino e
consequentemente a aprendizagem, fomos até aos alunos e perguntamos a eles se na escola ou
na sala de aula houve alguma exposicao ou debate sobre a Lei em especial nas disciplinas de
Arte, Literatura e Histéria. O aluno do 6° ano disse que ouviu falar sobre os indigenas, o do 7°
concordou que falaram, mas que nao lembra o que disseram; o do 8° ano afirmou que nunca
ouviu falar e do 9° ano concordou com o colega de que foi trabalhado, mas ndo soube explicar
0 que.

Segundo a proposta curricular da Secretaria Municipal de Educagéo de Breves (2012),
para a disciplina Histdria, desde o 6° ano ha conteudos curriculares que abordam a questéo da
cultura afro-brasileira e indigena, em especial no 7° ano traz uma discussao mais profunda
reunindo em um so bimestre assuntos que podem gerar debates esclarecedores quando se trata

do eixo que discute o Brasil colonial.

www.conedu.com.br




el
WEEs {iorcrmess
- I Naodonal .

" CONEDU

L

Ao analisar o curriculo proposto para o 7° ano do ensino fundamental e a resposta do
aluno do mesmo ano, podemos verificar uma grande discrepancia, haja vista o aluno ter
afirmado que ndo lembra do que falaram a respeito desta tematica, sendo que segundo a
proposta da Secretaria de Educacdo, um bimestre inteiro seria destinado a essa discussdo; ou
seja, ndo temos como afirmar se o curriculo proposto estd sendo trabalhado, pois
minimamente o aluno deveria lembrar, entretanto, ndo sabemos como é a participacdo do
aluno nas aulas.

Como a discussdo sobre a participacdo dos alunos nas atividades ndo é o nosso foco,
consideramos apenas as respostas apresentadas por eles, que em sua maioria respondeu que o
tema em questdo j& foi apresentado pela escola, nesse caso, percebemos que ainda ha
necessidade de ser melhor trabalhado para que néo se torne apenas mais uma informacao, mas
que se transforme em conhecimento, sirva como reconhecimento conforme propde as
Diretrizes (BRASIL, 2004).

Dentre tantas questdes que precisam ser consideradas neste debate esta a formagéo dos
professores para trabalhar com essa tematica, dessa forma questionamos? O que 0s
professores sabem sobre a Lei 11.645/08 e como planejam o seu trabalho pedagdgico? Nesse
contexto, sabemos que a educacdo brasileira é cheia de fragilidades, dentre elas encontra-se a
forma como se faz o planejamento para a entrada de temas obrigatorios a serem trabalhados
nos diversos niveis e modalidades da educacdo, sem antes proporcionar a formagéo de seus
professores. Insere-se a tematica no curriculo, esse se torna obrigatério, mas, a possibilidade
de realizar um trabalho mais qualificado, por muitas vezes perde-se, por falta de
conhecimento daqueles que lidardo diretamente com o ensino. No caso do ensino da histdria

da cultura afro-brasileira e africana,

Esse amparo legal tornou-se, dentro da concepcdo de uma forma de ensino inclusiva,
um instrumento de combate ao preconceito racial e a influéncia etnocentrista e
eurocentrista. Contudo a realidade vivida pelos professores ndo contribui para essa
luta, ja que parte deles ndo apresenta conhecimento necessario da histdria e cultura
afro-brasileiras e indigena nem experiéncia suficiente com questdes étnico-raciais
para ministrar aulas (PESSOA, 2010, p.416).

E uma assertiva que esta presente nos contextos educacionais, entretanto, é preciso
investigar para ndo cairmos na arrogancia de achar que “tudo cabe a todos” ou que “ os
professores ndo conhecem nada da Lei”, dessa forma buscamos saber se a professora
pesquisada teve formacéo para trabalhar a tematica em estudo. Segundo ela, esse € o maior

impasse para implementacéo da Lei 11.645/08 na escola, uma vez
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que se ndo h& formacdo ofertada pela instituicdo, muitos professores se acomodam, ficam so6
com os conhecimentos da graduacdo porque é muito dificil fazer formacdo continuada por
conta prépria, para isso é preciso de muito esfor¢co e nem sempre as condi¢fes dos professores

permitem a continuidade nos estudos

Dizer que recebemos do governo, pode até ter, mas na escola ndo chega ninguém
dizendo que h4 uma formacéo continuada voltada para o ramo da historia, da cultura
da afro-brasileira e indigena. Infelizmente isso ndo acontece. Ja aconteceu ter umas
formacGes, mas foram pouquissimas, infelizmente (PROFESSORA).

A professora é enfética ao afirmar que a formacdo por parte do sistema educacional
pouco acontece. Se levarmos em conta o que diz o Plano Nacional de implementacdo das
Diretrizes Nacionais para Educacdo das relacdes etnicorraciais e para o ensino de Historia e
cultura afro-brasileira e africana, avaliaremos que o sistema municipal de educacéo de Breves
ndo estd cumprindo com as acdes propostas a ele, pois uma delas centra-se na formagéo dos
quadros funcionais, inclusive com mobilizagdes e colaboracbes de outras instituicdes e

movimentos, conforme pode ser descrito no item ¢ do Plano citado:

c) Promover formacdo dos quadros funcionais do sistema educacional, de forma
sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores como os Féruns de
Educacdo, InstituicGes de Ensino Superior, NEABs, SECAD/MEC, sociedade civil,
movimento negro, entre outros que possuam conhecimento da tematica (BRASIL,
s/d, p.37).

A coordenadora pedagogica da escola ratifica a fala da professora dizendo que da
parte da Secretaria de Educagdo “ndo ha muito esse incentivo™; mas nao adentrou no tipo de
formagdo que poderia ser realizada tanto para os professores, como para 0s demais
profissionais da educacéo.

A constatacdo é de que ainda ha necessidade de melhor conhecimento por parte do
sistema municipal de educacdo do papel que deve exercer neste contexto e com isso
implementar as a¢des que foram propostas no Plano para a implementacéo das Diretrizes, pois
pelo tempo de trabalho, neste sistema de ensino, tanto da professora como da coordenadora,
seria suficiente para que ambas tivessem conhecimento das acgbes que deveriam ser
implantadas visando qualificar as acGes da Lei, em especial, a que destaca a producéo e a
distribui¢do regional de materiais didaticos e¢ paradidaticos que “atendam e valorizem as
especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais/regionais da populacdo e do ambiente,

visando ao ensino e a aprendizagem das Rela¢Ges Etnicorraciais”

www.conedu.com.br



{iorcrmess ‘
I Naodonal .

" CONEDU

(BRASIL, s/d). Instrumentos que poderiam auxiliar os professores em suas praticas.

Nesse sentido encontra-se um hiato na consolidacdo da Lei na escola, uma vez que a
formacgdo continuada de professores e o planejamento sdo caminhos para que hajam agdes
devidamente planejadas nas praticas pedagdgicas, pois comungamos da assertiva de que “para
obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém de desfazer mentalidade
racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes
étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos” (BRASIL, 2006, p. 236).

Para combater tais atitudes e acOes sdo necessarios momentos de estudos e
planejamentos em processos recorrentes e mesmo inferindo que formagdes continuadas néo
estdo muito presentes na préatica da professora pesquisada, perguntamos como ela se planeja

para trabalhar a tematica “historia e cultura afro-brasileira e indigena”, uma vez que

Vivemos num pais com grande diversidade racial e podemos observar que existem
muitas lacunas nos contetdos escolares, no que se refere as referéncias historicas,
culturais, geograficas, linguisticas e cientificas que deem embasamento e
explicagcbes que possam favorecer ndo s6 a construgdo do conhecimento, mas
também a elaboracdo de conceitos mais complexos e amplos, contribuindo para a
formacéo, fortalecimento e positivacdo da autoestima de nossas criangas e jovens
(MEC/SECAD, 2006, p. 55-56).

A resposta da professora foi: “no meu planejamento ela sempre estd quase que
diariamente, porque como a gente trabalha sempre do sexto ao nono ano, entdo em todos 0s
assuntos e em todas as series, vocé tem como ficar puxando a cultura afro e indigena”. Uma
resposta genérica que nao define a forma de planejamento, apenas informa que os contetidos
sdo trabalhados, mas ndo indica de que forma sdo transpostos a sua pratica pedagdgica.

Por entender que a coordenacdo pedagodgica é a responsavel na escola em organizar
reunibes e processos de planejamento, perguntamos a coordenadora pedagdgica como
acontece o planejamento. A resposta foi que o planejamento acontece no inicio do ano letivo,
guando os professores se reinem (por disciplinas e em conjunto) e montam o planejamento do
6° a0 9° ano, para estar de acordo com as diretrizes do sistema municipal e ndo haver
diferencas entre os professores, na execu¢do dos conteudos curriculares a serem ministrados
no decorrer do ano letivo.

A posicdo da professora é discordante da coordenadora quando afirma que:

Infelizmente, nds também temos essa dificuldade, como eu ja havia dito a vocé
anteriormente, com relacdo a um verdadeiro debate, digo que ndo ha. Quando vocé
fala de escola, da instituicdo mesmo, infelizmente ela esta a quem, ndo existe aquilo
que lhe falei, ndo existe um planejamento vindo da coordenacdo para os professores,
dizer que vamos sentar, conversar, debater, de que
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forma vocé vai trabalhar na sua disciplina. Infelizmente ndo tem isso. Ha o debate
com os alunos, que a gente busca fazer a respeito do assunto, mas dentro da
disciplina (PROFESSORA).

&

Se ndo h& planejamento coletivo na escola, é pertinente problematizar como o0s
contetdos (teoria-pratica) voltados a cultura negra e indigena vem sendo trabalhados na
pratica pedagogica da professora nos anos finais do Ensino Fundamental, usando das palavras

de Silva e Silva,

Sabe-se, contudo, que ndo ha uma “formula magica” para selecionar os materiais
que serdo utilizados pelo professor para trabalho em conjunto com o aluno a
construgdo da nogdo de Cultura e Histéria dos povos indigenas e africanos,
principalmente porque cada professor deve escolher algo que se adapte melhor a
realidade da sua escola e da sua turma (SILVA e SILVA, 2013, p.6).

Segundo a aluna do 6° ano, ndo sabe explicar como estdo trabalhando, mas diz que tem
contetdo que discute a diversidade cultural, mas mesmo assim ndo percebe o respeito entre as
pessoas e como exemplo narrou uma cena que aconteceu na sala de aula por conta, segundo
ela, da falta de “respeito” de uma aluna com a professora. “A minha professora tirou da sala
de aula uma menina que chamou a ela de macumbeira porque ela chegou para dar aula usando
um turbante, e a menina falou: “a professora veio hoje igual uma macumbeira”. Essa aluna
pegou uma suspensao, por isso ndo participa da aula da professora” (ALUNA DO 6° ano).

A narrativa da aluna traz questionamentos em relacdo ao que esta sendo trabalhado na
escola no sentido do respeito a diversidade étnica e cultural, que ndo esta voltada apenas ao
fendtipo da pessoa. O narrado mostra que o preconceito religioso ainda esta presente na escola
e vem de onde ndo se esperava tal atitude, ao contrario, a pratica da professora foi extremada.
Esse seria um grande momento para que a professora se apropriasse da fala da aluna e a
utilizasse para discutir as diferentes préaticas religiosas existentes em nosso meio, pois como

alertam as OrientagBes e Ac¢des para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais

Considerando que o prdprio sentido da religido é o de promover a paz, entendemos
que as atividades pedagdgicas também devem se voltar para esta perspectiva e
favorecer a possibilidade do didlogo, do respeito e da valorizagdo das diferentes
culturas que compdem a formacdo da sociedade brasileira (BRASIL, 2006, p43).

Ainda em rela¢do aos contetdos voltados a cultura negra e indigena trabalhados e

estudados, tambeém ouvimos os alunos. O aluno do 7° ano disse que “Ja trabalharam. Falaram
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pra gente ndo ficar fazendo bullying? com as outras pessoas e ¢ pra termos respeito a elas”. O

do 8° ano disse que nunca ouviu falar sobre o tema e 0 do 9° ano, citou exposicdes realizadas
na escola sobre a cultura negra e indigena. Portanto, 0 que se observa é que aos poucos a
tematica da Cultura Afro-Brasileira e indigena vai sendo incorporada nas atividades
curriculares.

A professora fez referéncia a projetos relacionados a temética, comentou que na escola
tem um grupo que se dedica na organizacédo deles, mas ndo detalhou como acontece, quais séo
as principais discussdes, apenas informou que a culminancia acontece dia 20 de novembro,
dia da consciéncia negra. Em relagdo a cultura indigena salientou que h& apresentacoes
culturais, mas ndo descreveu nenhum evento.

A coordenadora pedagdgica ratificou a fala da professora, dizendo que a escola tem
projeto relacionado a cultura Afro-Brasileiro, sempre executado em novembro e é coordenado
pela professora colaborado desta pesquisa.

A aluna do 6° ano afirmou que ndo sabe se ha algum projeto porque € seu primeiro
ano na escola; o do 7° ano disse que as relacBes étnicas e culturais sdo trabalhadas nas aulas
de historia e de estudos amazénicos; o do 8° ano disse que na sua escola ndo tem nada disso e
do 9° ano deu a seguinte informagao: ““Olha”, projeto eu ndo sei, porque € muito dificil de
noés ficarmos sabendo de algum projeto e quando sabemos ¢ praticamente no dia do evento”.

Segundo o Plano para implementacdo das Diretrizes, oito acOes devem ser

implementadas no ensino fundamental, dentre elas, destacamos:

b) Implementar acdes, inclusive dos proprios educandos, de pesquisa,
desenvolvimento e aquisicdo de materiais didatico-pedagdgicos que respeitem,
valorizem e promovam a diversidade a fim de subsidiar praticas pedagdgicas
adequadas a educacdo para as relag@es etnicorraciais.

e) Abordar a tematica etnicorracial como conteildo multidisciplinar e interdisciplinar
durante todo o ano letivo, buscando construir projetos pedagégicos que valorizem os
saberes comunitarios e a oralidade, como instrumentos construtores de processos de
aprendizagem (BRASIL, s/d, p.51).

Nesse sentido, é possivel dizer que para que se implemente Leis na escola, ndo hd como
ndo envolver a comunidade escolar e extra-escolar, entretanto, sabe-se que ha inumeras
dificuldades, seja no ambito de formacdo de professores, de infraestrutura que garanta

condicdes de ensino e aprendizagem, trazer a comunidade para dentro da escola, dentre outros

2 Segundo Melo (2010), o bulling — comportamento produzido de forma repetitiva num periodo prolongado de
tempo contra uma mesma vitima pode se da de duas formas: o bulling direto e o bulling indireto. O direto inclui
agressoes fisicas e verbais, como apelidar de maneira pejorativa e discriminatoria, insultar, constranger.
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inerentes ao trabalho na educagdo; porém, quando ha vontade politica, entre os envolvidos,

&

sempre h& possibilidades de implementacéo.
A professora aponta que as dificuldades ficam no ambito da coordenacédo pedagdgica e
da gestdo que ndo promovem essas acOes, por outro lado diz que se os professores fizerem

seus projetos, estes contam com a participacdo de outros professores e da equipe gestora.

A medida que a gente toma a iniciativa, organizando uma programacao voltada para
isso, no caso, da cultura afro-brasileira e indigena, nds vamos implementar com o
aluno, mesmo que ndo esteja dentro do cronograma do calendario, dizemos que
queremos esses dias e nesses horarios, onde eu trabalho, nds ndo esbarramos nesse
tipo de detalhe, nés temos essa abertura la na escola (PROFESSORA).

A coordenadora pedagodgica fala com muita firmeza de que ndo ha dificuldades de
implementacdo da Lei na escola. De acordo com o seu posicionamento, ndao houve
dificuldades, inclusive, em virtude da professora de historia, colaboradora desta pesquisa, “ser
uma professora que gosta de trabalhar, ja houve uma cobranca por parte dela junto a
coordenacdo, entdo ela cobrou muito da gente, para que arranjasse um meio de incluir ela (a
Lei) nos planejamentos. Porque mesmo ela sendo diversificada, ela ndo vinha sendo
trabalhada”.

CONCLUSAO

Diante dos dados apresentados e apds suas andlises, pode-se dizer que ha indicativos
de gue na escola pesquisada, no que se refere a atuacdo da pratica da professora de histéria, a
docente traz para a sala de aula conteldos voltados ao estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena, mesmo que ainda sejam acdes esporadicas e individualizadas.

Dessa forma as relacfes étnicas e culturais vém sendo trabalhadas na escola, com
muitas dificuldades, com possibilidades de despertar novos olhares para a cultura Afro-
brasileira e indigena. A formacdo continuada ¢ um dos grandes empecilhos para um trabalho
mais qualificado, ficando a critério dos professores a construcdo de sua propria pratica a partir
dos saberes da experiéncia. Para que a escola efetive e aplique a Lei 11.645/08 ainda hd um
longo caminho a ser percorrido, entretanto, ndo podemos responsabilizar apenas a escola e
seus professores, pois uma escola ndo caminha sozinha, precisa de parceiros e de governantes
que Ihe dé a possibilidade de construir novas préticas, seja pela formacao de seus professores,

seja pelas condicdes fisicas e pedagogicas em respeito a diversidade cultural deste pais.
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