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Resumo: O presente artigo parte da necessidade de introdugéo, reconhecimento e valorizagdo dos elementos
da cultura e historia de ascendéncia africana nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que, o processo de ensino
e aprendizagem que permeia as instituicGes educativas brasileiras ainda mantém o modelo eurocéntrico que
dificulta a abordagem de tais aspectos em seus curriculos. Para tanto, elaboramos uma sequéncia de
atividades que sera desenvolvida em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, a qual foi organizada com
base na abordagem dial6gica da linguagem contemplando o género discursivo Letra de Mdsica, uma
producdo de Edgar Ferreira com contribuicdo e interpretacdo de Jackson do Pandeiro que esta inserida no
género musical samba. Temos como objetivo a formagdo de leitores criticos que, como sujeitos autbnomos
letrados, sejam capazes de refletir e atuar na desconstrucdo de praticas racistas excludentes, como também
despertar nos discentes a sensibilidade causada pela alteridade, gerando assim, tolerancia para com as
diferengas. A pesquisa tem como referencial tedrico os estudos de autores como Gongalves e Baronas
(2013), Geraldi (2012), koch (2015), Perfeito (2007), Travaglia (1996), Zanine (1999) que discutem acerca
das concepcoes de linguagem, em Bakhtin (1997) que concebe o género por uma abordagem sociodiscursiva,
nas compreensdes de Ferreira (2002), Loureiro (2003), Gainza (1998) acerca dos beneficios do trabalho com
a musica em sala de aula, entre outros. Esperamos que nossa proposta contribua para praticas de ensino
eficazes que estejam em conformidade com condic¢fes concretas de uso da linguagem em diversas situacoes
comunicativas, bem como suscitar a possibilidade de revisdo de a¢Oes discriminatorias.

Palavras-chave: Perspectiva dial6gica, Letra de musica, Igualdade racial.
1 INTRODUCAO

O nosso pais é cenario de acentuadas desigualdades sociais, principalmente no que diz
respeito as relacdes étnicas. VVoltando-nos para a populacdo negra podemos afirmar que € uma das
que mais sdo vitimas de preconceito, apesar de ter influenciado fortemente a histéria e cultura do
Brasil.

Ao silenciarmos questbes voltadas ao legado de ascendéncia africana em sala de aula,
estamos fortificando as praticas racistas, além de privar 0s nossos alunos do conhecimento acerca
das matrizes que foram essenciais para a formacdo histérico-cultural nacional. Desta forma, ao
inserir no contexto escolar praticas significativas que possibilitem a enunciagédo afrodescendente, a
escola estaria, de forma interativa, atuando para formulacdo de uma educagdo mais inclusiva e

igualitaria.
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E nesta perspectiva que elaboramos uma proposta de intervencdo que sera aplicada em uma

L

turma do 8° ano, composta por uma sequéncia de atividades que abordam a leitura, interpretacao e

escrita, faz uso do género Letra de Musica referente ao género musical Samba, contemplando a
produc¢do “Um a um” de autoria de Edgar Ferreira ¢ Jackson do Pandeiro. Temos como objetivo a
formacdo de leitores criticos que, como sujeitos autbnomos letrados, sejam capazes de refletir e
atuar na desconstrucdo de praticas racistas excludentes, como também despertar nos discentes a
sensibilidade causada pela alteridade, gerando assim, tolerancia para com as diferencas.

Acreditamos que a abordagem de tais géneros em sala de aula significa proporcionar um
ambiente para o reconhecimento das herancas africanas, pois como préaticas de letramentos, eles
recriam, reinventam, ressignificam o espaco social, histérico, cultural e discursivo e agem como
mecanismo de expressao e identificacdo do sujeito negro marginalizado.

Nossa pesquisa dialoga com as ideias de Bakhtin (1997) e concepc¢des de Marcushi (2008),
pois busca realizar uma abordagem dialdgica assumindo a linguagem como pratica social, considera
os estudos de autores como Gongalves e Baronas (2013), Geraldi (2012), koch (2015), Perfeito
(2007), Travaglia (1996) que discutem acerca das concepcdes de linguagem, e nas compreensdes de
Ferreira (2002), Loureiro (2003), Gainza (1998) acerca dos beneficios do trabalho com a mdsica em
sala de aula, entre outros.

O presente artigo estd estruturado em trés partes, sendo a primeira relativa a introducéo, a
segunda aos aportes tedricos que o fundamentam, a terceira se relaciona a proposta de atividades
com 0 género Letra de Mdusica, e por fim, tecemos nossas consideraces finais seguidas das

referéncias.

2 CONCEPCOES DE LINGUAGENS E CONCEITO DE GENERO: COMPREENSOES
QUE NORTEAM O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

As préaticas metodologicas que sdo desenvolvidas na educagdo pela linguagem estdo
pautadas em conceitos que fundamentam a natureza da mesma. No Brasil, os documentos oficiais,
as orientacOes pedagodgicas, os curriculos, entre outros elementos norteadores do ensino de Lingua
Portuguesa foram, e ainda sdo, dirigidos pelas principais tendéncias linguisticas de cada periodo.

Desde a tradicdo gramatical grega até meados do século XX concebia-se a linguagem como
expressdo do pensamento. Gongalves e Baronas (2013, 249) argumentam que, de acordo com tal

concepcao,
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A lingua é vista como uma instituicdo individual, monoldgica, sendo apenas a
exteriorizacdo do pensamento, traduzido por meio das palavras. Considera-se a
lingua a partir dos pressupostos da logica, que ainda na antiguidade, guiavam o0s
preceitos das primeiras gramticas gregas. Assim, a lingua deveria ser
estudada/aprendida partindo da analise das partes para a compreensao do todo. Sob
essa perspectiva o individuo que ndo sabe se expressar, ndo pensa.

Ou seja, compreendia-se que o sujeito era “assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma
espécie de ndo consciéncia” (KOCH, 2015, p 10), que a lingua possuia carater homogéneo e
invariavel. Acreditava-se, ainda, que a linguagem era uma faculdade divina cujo pensamento
gerava-se pelo psiquismo e sua exterioriza¢do era uma capacidade adquirida pelo homem de forma
inata.

Esta percepcdo foi enfatizada na educacéo brasileira até a década de 60 e fundamentou a Lei
de Diretrizes e Bases n° 4024, de 20 de dezembro de 1961, a qual reforcou o ensino tradicional da
gramatica “pela gramatica, ja que o fim era ter um aluno capaz de dominar conceitos gramaticais,
ou seja, um aluno que conhecesse as hormas que regem a lingua, o que significava dizer que ele
sabia portugués.” (ZANINE, 1999, p 80)

Esse conjunto de regas que conduziam a fala e a escrita, que eram consideradas idénticas, foi
denominado de gramética tedrico-normativa, cuja fungdo primordial era “conceituar, classificar,
para, sobretudo, entender e seguir as prescricdes — em relacdo a concordancia, a regéncia, a
acentuac¢do, a pontuacao, ao uso ortografico etc.” (PERFEITO, 2007, p 826) Desta forma, no estudo
da lingua os contextos de uso foram rejeitados e as variedades linguisticas ignoradas, pois tudo que
ndo estivesse adequado ao que era posto pelos padrdes ortograficos estaria errado.

No que diz respeito a pratica da leitura, acreditava-se que o leitor precisava reconhecer por
meio de decodificacdo dos sinais linguisticos 0 pensamento do autor, pois o texto apresentava
apenas um sentido, visto que este seria um produto pronto e acabado.

Diante de tais percepcdes, as atividades aplicadas em sala de aula se voltavam para
conceituacOes, definicdes e deveriam ir ao encontro da gramética tradicional. Podemos elencar
alguns questionamentos que contemplavam este viés do pensamento acerca das praticas
metodologias, tais como; Classifique as palavras. O que é sujeito? O que o autor quis dizer?

Quando se comecam a considerar as ideias estruturalistas do linguista Ferdinand de
Saussuare, que estabelece uma dicotomia entre Langue/Parole e elege a Langue como objeto de
estudo, surge a concepgdo da linguagem como instrumento de comunicacdo. De acordo com
Travaglia (1996, p 22) a lingua passa a ser “vista como um €0digo, ou seja, cCoOmo um conjunto de

signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes
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de um emissor a um receptor.” e continua sendo “estudada isolada do seu uso, sem considerar os

interlocutores, a situacdo e 0 momento historico.” (DORETTO; BELOTI, 2001, p 95)

»

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5692, promulgada em 11 de agosto de 1971, foi
pautada em estudos que condiziam com esta percepg¢do, tais como 0 “estruturalismo, a teoria da
comunicagédo, o estudo das fungdes da linguagem” (PERFEITO, 2007, p 827) e a pedagogia
tecnicista. Apesar de algumas propostas inovadoras, o ensino de Lingua Portuguesa ainda estava
fortemente atrelado aos moldes da gramatica descritiva e o sujeito, determinado e assujeitado pelo
sistema, deveria ser capaz de internalizar o saber por meio de praticas repetitivas que estimulassem
respostas que estivessem de acordo com modelos preestabelecidos.

Com relacdo a leitura do texto, compreendia-se que este possuia sentido Gnico e o ato de ler
era apenas uma interpretacdo do codigo da comunicacdo e, para que se efetivasse, era necessario
decodificar os signos linguistico produzidos pelo emissor. A escrita decorria de atividades que eram
pretexto para escrever e as producfes se caracterizavam pelo seguimento de modelos j& existentes
que estavam baseados nas tipologias textuais; narracao, descricdo e dissertacéo.

Na concepcdo em questdo, os livros didaticos tomam espaco e as atividades
metalinguisticas, com a finalidade de reconhecer as estruturas da lingua e segui-las, tornam-se
enféaticas. Nelas, a frase era a unidade bésica de analise e treinar, repetir, preencher lacunas, entre
outras, eram suas caracteristicas mais relevantes.

Com o avanco dos estudos linguisticos, na década de 1980, sob a influéncia da Teoria da
Enunciacdo, Pragmatica, Socioliguistica, Enunciacao dialégica e Linguistica textual, concebeu-se a
linguagem como forma de interacdo. Sobre tal percepcéo, Geraldi (2012, p 41) ressalta que

mais do que possibilitar uma transmissdo de informacBes de um emissor a um
receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando;
com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
ndo preexistiam a fala.

Isto é, a linguagem n&o é mais vista como sendo constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, como enunciacdo monolodgica, ou como ato psicofisioldgico de producdo, ela
passa a ser considerada como produto historico-social cuja realidade fundamental é a interacdo
verbal. O sujeito deixa de ser assujeitado pelo sistema e comeca a ser social, histérico e
ideologicamente constituido, ou seja, “torna-se ativo na producdo de sentidos, construido na e pela
linguagem.” (DORETTO; BELOTI, 2011, p 100)

Esta concepgédo norteou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394, de 20 de dezembro

de 1996 e os PCN. Estes ressaltam que
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Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua historia. (BRASIL, 1998, p 20)

Desta forma, as metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa se voltam para as
situagdes concretas do uso da lingua, a fim de o sujeito possa desenvolver suas habilidades
linguisticas e discursivas. Assim, de forma contextualizada, aborda-se a gramatica internalizada,
que Doretto e Beloti (2011, p 97) definem como um “conjunto de regras que o falante domina e
utiliza para interagir com os demais interlocutores nas situagdes reais de comunicacdo.”, a escrita
passa a ser entendida como um trabalho produzido para uma real necessidade e a oralidade assume
importancia equivalente a ela.

Em relacdo ao texto, objeto de estudo a partir dos géneros discursivos, acredita-se que este
“¢ produto social; ¢ criagdo da histéria que se entrelaga as relagdes organizadas dos individuos; €
instrumento por meio do qual os individuos criam, mantém ou subvertem suas estruturas sociais.”
(WACHOWICZ, 2012, p 22) Ou seja, ele é polissémico, lugar de interacdo e produz sentido
conforme a situacéo.

E importante salientar que, no que diz respeito aos géneros discursivos, ha varios estudos
que os contemplam em uma perspectiva de acdo social. Aqui, nos deteremos as consideracdes de
Bakhtin que partem de uma perspectiva dialogica da linguagem em que “a lingua é vista como
discurso, que ndo pode ser dissociada de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais e dos
valores ideoldgicos.” (SANTOS, 2012, p 245)

Nesta compreensao, 0 género tem carater sociodiscursivo e é instrumento da interacao social
em que a comunicacdo ndo se concebe meramente como decodificacdo e manifestacdo de
informagdes, mas os sujeitos, como agentes, “participam do processo comunicativo no controle do
género, na depreensdo da situacdo e também na leitura das vozes implicitas que compdem o
discurso.” (WACHOWICZ, 2012, p 28)

De acordo com Wachowicz (2012, p 30), Bakhtin além de conceber o género por
pressupostos dialdgicos, da escala entre géneros primarios e secundarios, e como instrumento de
interacao social, ele acredita que “o género tem sua unidade garantida pela relacao entre o elemento
tematico, pragmatico ou textual (o tema), o elemento estrutural da construcdo textual (a
composi¢do), e as opcoes de expressividade e enunciagdo (o estilo).” Nas palavras do teodrico:

A tilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de
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cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu contetido (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcao
composicional. Estes trés elementos (conteldo tematico, estilo e construcdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles
sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunica¢do. Qualquer
enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso.(BAKHTIN, 1997, p 280)

)~

Diante do exposto, situamos nossa proposta interventiva na terceira concepcdo de
linguagem, pois acreditamos que quando a pensamos enquanto processo de interacdo social estamos
elegendo, por meio do trabalho com os géneros discursivos, as possibilidades de uso da lingua em
praticas situadas e significativas e assim proporcionando um processo de ensino que contempla as

necessidades de aprendizagem dos educandos tornando-os sujeitos mais autbnomos.

3 ABORDAGEM DOS ASPECTOS HISTORICO-CULTURAIS AFRODESCENDENTES
POR MEIO DE UMA PROPOSTA DE ATIVIDADES COM O GENERO LETRA DE
MUSICA

A musica é fendbmeno universal que se configura como uma das mais ricas expressoes
humanas. Segundo Ferreira (2002, p 24), essa arte de repertdrio vasto e acessivel em qualquer lugar
do planeta serviu “de subsidio para as primeiras manifestagdes verbais orais da humanidade”,
perpassou 0s seculos e se manteve até os dias atuais.

Esta linguagem possibilita a construcdo do conhecimento e, segundo Loureiro (2003, p 11),
permite o “desenvolvimento harmonioso do ser humano, em razdo do seu potencial na
conscientizacdo da interdependéncia ente corpo e mente, razdo e sensibilidade, ciéncia e estética, e
no processo de socializagdo”. Gainza (1998, p 36) ratifica esta concepcdo e explica que isto
acontece porque a “musica movimenta, mobiliza e por isso contribui para a transformagao.”

Diante de tais perspectivas, acreditamos que esta forma de expressdo ndo deve manter-se
distante do contexto escolar uma vez que ela pode contribuir significativamente no processo de

aprendizagem e interacdo social'. Ferreira (2002) assegura que a utilizacdo da musica em sala de

! FERNANDES, Luciana. Musica na educacao para todos. Disponivel em
http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/emilio/autoria/artigos2013/MUSICA_NA EDUCACAO_PARA TODOS
.pdf <acesso em 09/06/2017 >
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aula é um beneficio grandioso tanto para o professor, que torna sua pratica mais agradavel, eficiente

e produtiva, quanto para o aluno que consegue uma maior assimilagéo do contetdo.

Trabalhar Letra de Mdsica nas aulas de Lingua Portuguesa é possibilitar o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e discursivas dos nossos educandos. Como género discursivo, é
ambiente propicio pra que o professor aborde a lingua em sua funcionalidade social?, explorando
assim seu uso cotidiano e as ideologias implicitas e explicitas nos variados discursos. Ou seja, trata-
se de trazer ao contexto educativo uma pratica situada que envolve os enunciados concretos que
circulam nas diferentes esferas da atividade e da comunicacéo®.

Segundo Santos (et. al. 2015, p 7), 0 género em questdo, por pertencer ao dominio artistico,
“permite o despertar de emogdes, pensamentos criticos e torna o aluno mais sensivel as questdes e
problematicas cotidianas”. Quando ele é associado a voz, “manifesta-se em sua forma mais plena,
permitindo tratar das relagdes entre os narrador e o ouvinte, este considerado, na cultura oral, o
elemento central da performance.” (GOES, 2007, p3)

Tais concepgdes foram fundamentais para que elegéssemos em nossa proposta de
intervencdo, o género Letra de Musica inserido no género musical Samba. Trabalharemos, em uma
turma do 8° ano, uma sequéncia de atividades voltada para a “liguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais.” (MARCUSCHI, 2008, p151). A proposta contempla a produc¢do “Um a
um” de autoria de Edgar Ferreira com contribuicéo e interpretacdo de Jackson do Pandeiro, que atua como
pratica de letramentos® e exerce fungdo social capaz de alterar convencdes existentes acerca do
sujeito de ascendéncia africana.

O género musical e a obra do artista acima citado sdo advindos de manifestacGes culturais
cujas caracteristicas sdo contestatorias e contribuem para a ressignificacdo de paradigmas
arraigados socialmente. E por meio dessas construcdes de protesto e afirmagio identitaria
arraigadas nos enunciados desses musicos, € na expressdo ritmica desse estilo musical, que
esperamos que nossos alunos compreendam a esséncia dos movimentos e lutas do povo negro, e
assim, reconstruam suas concepg¢oes tornando-se seres mais criticos, tolerantes, respeitosos diante

das diferencas e atuem em favor da igualdade racial.

2 MARCUSCHI. Luiz Antdnio. Produgéo Textual, analise de géneros e compreenséo. S&o Paulo: Parabola Editorial,
2008.

® BAKTHIN, M. Estética da criacdo verbal. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

* “Um conjunto muito diversificado de praticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos, como a escrita ou
outras modalidades de linguagem, para gerar sentidos.” (ROJO, 2009, p 10)
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A sequéncia de atividades que seré descrita abaixo, conduz o aluno a refletir sobre a posi¢do

que 0s negros assumem, e assumiram, nas diversas esferas da sociedade a partir do espaco ocupado

na pratica esportiva do “futebol”, o qual esta muito presente no cotidiano dos jovens brasileiros.
Como primeira atividade, precederemos a obra a fim de influenciar o leitor a criar

expectativas em relacdo a ela por meio da dindmica da Caixa de surpresas. O professor levara

dentro de uma caixa decorada e atrativa, palavras, objetos e figuras como “apito”, “rede”,

2 (154 2 [13 2 13

“uniforme”, “juiz”, “bola”, “campo”, “trave”, “Negro” entre outros. O docente requerera que os
alunos improvisem uma pequena estoria narrada, inserindo o que for retirado, de forma aleatéria, de
dentro dela. Depois, tudo que estava na caixa sera colocado por cima da mesa do professor e este
solicitara que os alunos levantem hipdteses sobre a tematica que sera abordada.

Apds o posicionamento dos educandos, apresentaremos a obra em xerocépias.

Umaum

O jogo nédo pode ser um a um
(se 0 meu clube perder é zum-zum-zum)
Mas 0 jogo ndo pode um a um
(se 0 meu clube perder é zum-zum-zum)

O meu clube tem time de primeira

Sua linha atacante € artilheira

A linha média é tal qual uma barreira

O center-forward corre bem na dianteira
A defesa é segura e tem rojao

E o goleiro é igual um paredao

E encarnado e branco e preto
E encarnado e branco

E encarnado e preto e branco
E encarnado e preto

O meu clube jogando, eu aposto
Quer jogar, um empate é pra vocé
Eu dou um zurra a quem aparecer
Um empate pra mim ja é derrota
Mas confio nos craques da pelota

E 0 meu clube s6 joga é pra vencer®

Depois do contato com a producdo impressa buscaremos estimula-los, por meio de alguns
questionamentos acerca do titulo, a fazer previsdes e inferéncias sobre o desenvolvimento do texto

e, assim, ativar o conhecimento prévio e formular os objetivos da leitura.

® Letra disponivel em https://www.letras.mus.br/jackson-do-pandeiro/1688602/ <acesso em 20/06/2017>
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Na segunda atividade, dialogaremos sobre a estrutura do texto e indagaremos se eles

conseguem identificar que género textual discursivo nds estamos trabalhando. Explicaremos que se
trata de uma Letra de musica, e em slides, mostraremos alguns exemplos, solicitaremos que eles
citem outros, discutiremos sobre as construc@es linguisticas que permitem alcancar determinadas
finalidades, sua funcionalidade no ambito social, entre outros aspectos.

Logo apos, esclareceremos que tal producdo pertence ao género musical Samba e

» 5 que traz algumas

apresentaremos o video “A histéria do samba / Auldao de 100 anos de samba
versdes da sua origem, afirma sua descendéncia africana, apresenta estere6tipos negativos que o
cercavam, cita os grandes nomes que tiveram producbes de destaque no ritmo, suas variacoes,
representacdo social, abrangéncia, e posicdo atual. Conversaremos com os discentes, em roda de
debate, sobre as informacg6es que foram disponibilizadas no video, se foram novas para eles, quais
ja tinham conhecimento, quais dados poderiam ser acrescentados, e eles também terdo a liberdade
de levantar questionamentos diversos sobre o ritmo.

A terceira atividade consiste na leitura do texto, na qual nos dirigiremos a biblioteca da
escola e solicitaremos que seja realizada de forma individualizada para que assim o educando possa
ter conhecimento mais aprofundado da obra. Em seguida, faremos a sugestdo de uma atividade
grupal, em forma de jogral, pois como aconselha Geraldi (2012, p63) acerca da leitura de textos
curtos “€¢ melhor que seja desenvolvida em grupo, por professores e alunos.” Antes da leitura
compartilhada, os discentes ouvirdo o audio da cancdo e logo ap6s, poderdo organizar e distribuir
entre si as partes que serdo lidas em voz alta.

Nesta fase, o docente devera acompanhar a leitura buscando nortear o processo. Durante o
desenvolvimento da atividade, as sugestfes e 0s questionamentos precisam acontecer de forma
muatua e assim abrir espaco para a partilha de saberes. Esta etapa ndo pressupfe apenas a
decodificacdo dos signos linguisticos. Esperamos que aqui, 0s alunos desenvolvam sua competéncia
leitora e sejam capazes de compreender as nuances do texto percebendo que o ato de ler envolve
ndo apenas 0 que esta escrito e, assim, possam se tornar leitores criticos que se posicionam no meio
social e desestabilizam conceitos preconceituosos naturalizados que a sociedade estipula como
verdade absoluta.

A quarta atividade trata-se da interpretacdo e para que ela acontegca é necessario que o
discente tenha constituido metas para a leitura, verifique suas pressuposicoes, realize inferéncias,

estabeleca relagdes com o seu conhecimento prévio e, essencialmente, questione-se. Cosson (2014,

® Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4pLVtfc4y24 <acesso em 16/01/2017 as 23: 46>
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p65) assegura que a compreensdo acontece de acordo com aquilo que somos no ato da leitura,

assim, por mais pessoal e intimo que seja este processo ele “continua sendo um ato social.”

Para ampliacdo dos sentidos que foram construidos de forma individual, conversaremos em
Roda de Debate acerca das concepc¢des sobre o texto Uma a um. O professor realizard algumas
questdes como: Quais sentidos poderiam ser atribuidos ao “jogo” citado na can¢do? Por que esse
“jogo” ndo pode ser um a um? As palavras “encarnado”, “preto” e “branco” fazem referéncia a qué?

A quinta atividade serd extra-classe, o professor requerera uma pesquisa pautada nos
seguintes questionamentos: Ao longo da historia do futebol, o que era necessario para que o “preto”
ocupasse uma posicdo semelhante ao do “encarnado” e do “branco”? Atualmente, ¢ comum que
vejamos “pretos” em lugares de destaque em times de futebol? Além dos esportes, qual o espaco
ocupado pela maioria dos “pretos” na politica, na televisao, no cinema, no mercado de trabalho, nas
classes sociais? O dialogo ocorrera de forma virtual no grupo do whats app.

Todas estas partilhas de informacfes serdo extremantente Uteis para que o0s alunos possam
realizar a sexta atividade sugerida pelo professsor. Esta serd desenvolvida em sala, ou de forma
extra-classe se necessario, e consiste na elaboracdo de charges a respeito da tematica trabalhada.
Para isto, o docente precisara contextualizar o género multimodal por meio de exemplificacbes em
data show, discussdes sobre seus elementos estruturais, os recursos linguisticos utilizados para
alcancar seu propdésito comunicativo e sua funcionalidade no meio social.

Por fim, o professor revisara as producGes com a colaboragdo dos alunos e elas serdo

compartilhadas em uma pagina do Facebook criada pelos discentes, e no mural da escola.
CONSIDERACOES FINAIS

Repensar sobre a responsabilidade de viabilizar formas de ampliacdo do conhecimento e
interacdo com o meio social é uma atividade que se faz cada vez mais necessaria no ambito
educacional. Precisamos, por meio de praticas discursivas significativas, permitir que os educandos
se tornem sujeitos pensantes autbnomos e construtores de saberes que se posicionam como agentes
de mudanca e fazem uso da palavra para reformular espacos socialmente estabelecidos.

Desta forma, acreditamos que nossa proposta, por meio do uso do género discursivo Letra de
Musica e do género musical Samba, planejada e organizada com base na concepcdo dialdgica da
linguagem, possibilite uma reflexdo critica, assim como a sensibilizagdo em torno de questdes

culturais, identitarias e historicas voltadas para o sujeito Negro.

A \I— www.conedu.com.br




o
v ~

& " CONEDU

A abordagem das producdes de Samba nas aulas de Lingua Portuguesa, é apenas uma das

inimeras possibilidades de estudo da lingua em seu funcionamento e interacdo social. O professor
precisa estar sempre disposto a viabilizar novas alternativas de atividades que contribuam no
processo de aprendizagem e socializagéo.

Cremos que este estudo possa abrir caminhos para que outras estratégias sejam pensadas em
favor de um ensino mais igualitéario e inclusivo, assim, esperamos que nossa proposta seja relevante
para o rompimento dos moldes de ensino que ndo contemplam praticas situadas e que nao cooperam

para a valorizacao do legado africano no nosso pais.
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