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Resumo

Este artigo é resultado da minha tese de doutorado intitulada Pedagogia do Movimento
Camponés na Paraiba: das Ligas aos Assentamentos Rurais De acordo com o Senso Escolar
2012, 69,8% das escolas do Ensino Fundamental da Paraiba estdo localizadas no campo. As
pesquisas realizadas no litoral norte paraibano comprovam que com raras exceg¢des, ndo existem
Projetos Politicos Pedagdgicos adequados a realidade do campo; pelo contréario, perpetua-se
uma matriz curricular urbanizada e industrializada e, portanto, descontextualizada da realidade
camponesa nordestina. Este trabalho tem como objetivo identificar elementos que contribuam
para a construcdo de uma escola do campo que fortaleca a identidade dos sujeitos do campo e 0
desenvolvimento sustentavel da familia camponesa. Adota como embasamento teodrico as
Diretrizes Operacionais por uma Educacdo Basica do Campo, autores fundantes da Educacao
Popular como Freire e Branddo e autores que participam do Movimento de Educacdo do Campo
como Caldart, Arroyo, Molina e Fernandes Através de uma pesquisa gqualitativa com perguntas
semiestruturadas dirigidas a dois coordenadores de Movimentos Sociais do Campo, um
agricultor assentado e comprometido com as mudangas sociais e duas estudantes que
participaram do Curso de Magistério pelo PRONERA e que sdo professoras do campo,
assentadas e mées de alunos foi produzido uma coletanea de depoimentos que contribuiram para
dialogar com os referenciais tedricos da Educacdo do Campo no sentido de pensar uma escola
do campo que pense o campo a partir do campo fortalecendo assim a identidade dos sujeitos do
campo e o desenvolvimento sustentavel da familia camponesa.

Palavras Chaves: Educagdo do Campo; Movimentos Sociais; ldentidade Camponesa;
Desenvolvimento Sustentavel.

Introducéo

Este artigo é resultado da minha tese de doutorado intitulada Pedagogia do
Movimento Camponés na Parafba: das Ligas aos Assentamentos Rurais’. A Paraiba,
como a maioria dos estados nordestinos, tem um perfil camponés. De acordo com o
Senso Escolar 2012, 69,8% das escolas do Ensino Fundamental estdo localizadas no
campo. Anos de pesquisa em Educagcdo do Campo, sobretudo na regido do Vale do
Mamanguape onde atuo como professor comprovam que com raras excegdes, nao
existem Projetos Politicos Pedagogicos adequados a realidade do campo; pelo contrario,
perpetua-se uma matriz curricular urbanizada e industrializada e, portanto,
descontextualizada da realidade camponesa nordestina. Este trabalho busca responder as
seguintes indagacOes: Que principios fundamentam a Educacdo do Campo? Que escola

pode fortalecer a identidade dos sujeitos do campo e contribuir com o desenvolvimento

! Tese de Doutorado: Pedagogia do Movimento Camponés na Paraiba: das ligas aos assentamentos rurais.
Antonio Alberto Pereira — UFPB, 2005.
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sustentavel da familia camponesa? Utilizo extratos da coleta de dados fornecidos por
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camponeses de Movimentos Sociais do Campo para dialogar com as Diretrizes
Operacionais e com os principios que fundamentam a Educag¢do do Campo. Apds um
breve historico da Educacdo do Campo e de apresentar seus principais fundamentos nos
deteremos na visao de escola que a familia camponesa propde: uma escola do campo

que pense 0 campo a partir do campo.

Metodologia

Além da pesquisa teorica visitando alguns autores e diretrizes relacionados com
a teoria pedagdgica da Educacdo do Campo, utilizo depoimentos de dois coordenadores
de Movimentos Sociais do Campo, um agricultor assentado e comprometido com as
mudancas sociais e duas estudantes que participaram do Curso de Magistério pelo

PRONERA e que séo professoras do campo, assentadas e maes de alunos.
Breve histérico da Educacao do Campo

A ideologia dominante sempre considerou o camponés brasileiro como matuto
analfabeto atrasado, que precisa ser redimido pela modernidade, para se integrar a
totalidade do sistema social — 0 mercado. As expressdes relacionadas a ele sempre
foram carregadas de sentido pejorativo. Ainda hoje alunos do campo continuam sendo
discriminados quando frequentam as escolas urbanas.

A Educacéo Escolar foi tratada com descaso pelos dirigentes brasileiros durante
0 tempo colonial. Alheia a vida da sociedade, excluia os escravos, as mulheres e 0s
agregados. Nas primeiras constituicGes, a educacdo rural nem sequer foi mencionada
nos textos constitucionais. Na verdade, a introdu¢do da educacao rural na ordem juridica
brasileira se deu nas primeiras décadas do Século XX, quando se percebeu a
importancia da educacéo para conter 0 movimento migratério e elevar a produtividade
do campo. Entretanto, ela nunca conseguiu se distanciar do paradigma urbano. As
escolas implantadas no campo sé contribuiram para reforcar essa imagem. Escolas com
pedagogias bancérias, importadas da cidade com um pacote pronto: curriculo,
calendario, cartilha e professor. Todos oriundos da cidade.

Foi a partir de 1940 que educacdo brasileira incorporou a matriz curricular
urbanizada e industrializada, o que gerou uma mudanca radical no modo pelo qual os

varios paises buscam sustentagdo economica. Sob essa logica implantou-se, de forma
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definitiva, um modelo de escola na area rural e urbana do nosso pais, fundamentado
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numa concepgdo que, segundo Whitaker e Antuniassi (1992), tem trés caracteristicas

fundamentais:

e E urbanocéntrica, unicamente voltada aos contetidos formados e informados no
processo de urbanizacao e industrializacdo; o ponto de partida e de chegada do
conhecimento € a cidade, apresentada como superior e moderna. O mundo rural
precisa ser abandonado por quem quer vencer na vida, uma vez que nele ndo ha
chance de se progredir;

e E sociocéntrica, voltada aos interesses de certas classes sociais, ndo
considerando a diversidade dos sujeitos sociais existentes no campo e na cidade,
a sua cultura, as suas diversas formas de organizar o trabalho e a vida;

e E etnocéntrica, privilegiadora dos conhecimentos relativos ao mundo ocidental
industrializado, de uma forma de pensar e de um estilo de vida baseado na
homogeneidade, onde os valores e a cultura camponesa sdo considerados como
atrasado, conservadores, criando, assim, estere6tipos com relagdo a populacdo
do campo e ao seu modo de viver e de pensar.

Somente em fins da década de 90, sob pressdao dos Movimentos Sociais do
Campo, a Educacdo do Campo surge no cendrio brasileiro, ocupando espacos nos
0rgdos governamentais. Em julho de 1997, foi realizado o | Encontro Nacional das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — ENERA - resultado de uma parceria
entre o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agréaria da Universidade de Brasilia -
GT-RA/UnB, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST - representado
pelo Setor de Educacéo, e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia - UNICEF.

Em 16 de abril de 1998, o Ministro Extraordinario de Politica Fundiaria assinou
a Portaria n°. 10/98, que criou o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA) e aprovou o seu Manual de Operagdes, cujo objetivo geral era “fortalecer
a educacdo nas éareas de Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas
para as especificidades do campo, tendo em vista contribuir para a promoc¢do do
desenvolvimento sustentavel”.

Em julho de 1998, em Luziania-GO, foi realizada a | Conferéncia Nacional por
uma Educacao Basica do Campo, promovida pelo MST, pelo UNICEF, pela UNESCO,

www.conedu.com.br




& 1 CONEDU

e pelo Unb. A | Conferéncia teve papel relevante no processo de
rearticulacdo da educacgédo da populagcdo do campo com a sociedade e com 0 governo.
Serviu de contraponto a indiferenca do Estado, as propostas da tradicional educagdo
rural, cujo papel sempre foi o de preparar o jovem para o éxodo rural. A Conferéncia
confirmou o carater da Educagdo do Campo vinculado a trajetdria da Educacdo Popular
e as lutas sociais da classe trabalhadora do campo e estabeleceu estratégias de
organizacdo, programas de formacdo de educadores e educadoras e a criacdo de foruns
estaduais. A 11 Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo LUZIANIA-GO,
realizada em agosto de 2004, reuniu 1.100 participantes representantes de Movimentos
Sociais, Movimentos Sindicais, de Universidades, de ONG’S e de Centros Familiares
de Formacdo por Alternancia; de secretarias estaduais e municipais de educacdo e de
outros 6rgdos de gestdo publica, com atuacdo vinculada a educacdo e ao campo.

A Conferéncia assumiu um cardter de denuncia contra o modelo de
desenvolvimento baseado na exclusdo e na miséria da maioria, contra a falta de escolas,
de infra-estrutura e de uma politica de valorizacdo do magistério para todos os
seguimentos; de financiamento diferenciado, os altos indices de analfabetismo, os
curriculos deslocados das necessidades reais. Reivindicou o acesso imediato a educagédo
basica (Educacdo Infantil, Fundamental e Médio); o fim do fechamento arbitrério de
escolas no campo; a construcao de escolas no e do campo; a construcdo de alternativas
pedagdgicas que viabilizem escolas de educacdo fundamental e de ensino médio com
qualidade, no préprio campo; e a educacao de jovens e de adultos apropriada a realidade
do campo.

Reivindicou, ainda, politicas curriculares e de escolha e distribuicdo do material
didatico-pedagdgico, que levem em conta a identidade cultural dos povos do campo, a
ampliacdo do acesso e garantia de permanéncia da populacdo do campo a Educacdo
Superior, a valorizacdo e formacdo especifica de educadoras e educadores do campo;
uso social apropriado das escolas agrotécnicas e técnicas, atendendo as reais

necessidades, o fortalecimento das equipes técnicas.
Fundamentos da Educagéo do Campo
A Educacdo do Campo tem suas raizes na Educagdo Popular desenvolvida nos

finais da década de 50 e inicios da década de 60. As Diretrizes Operacionais por uma

Educacgdo Basica do Campo se tornaram um marco fundamental para pensar politicas e
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praticas pedagoglcas voltadas para a realidade das escolas do campo. No0ssos
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referenciais tedricos sdo pensadores que bebem da fonte dos Movimentos Sociais do
Campo.

a) Educacdo Popular: um movimento desde dentro de outros movimentos

Conforme Branddo, referindo-se aos anos 60: “A Educagdo Popular irrompeu
como uma experiéncia pedagogica essencialmente critica, horizontal e dialdgica,
definitivamente politica e progressivamente classista [...] Como um projeto proprio,
como um movimento que resiste a ser apropriado pelo poder que gera e reproduz
contemporaneamente a educacdo [...] Seu horizonte € a possibilidade histérica da
construcdo de uma nova hegemonia no interior da sociedade capitalista; o lugar de
passagem de uma educagdo para 0 povo para uma educacdo que 0 povo cria; passagem
do sujeito econémico para o sujeito politico... Um movimento de reapropriacdo de um
modelo de educacdo para fazé-la ser a educac¢ao do seu projeto histérico” (Branddo in
Gadotti 1994, p. 36).

A Educagdo Popular apareceu como um movimento gerado desde dentro de
outros movimentos tendo como finalidade a transformacdo da sociedade. Surgiu
primeiro como um movimento de renovacao e depois, “de revolucdo do saber e de
transformacdo do mundo através do poder de um saber popular”. Tinha como meta,
segundo 0 mesmo Branddo, “ser autdbnoma e produtora de autonomia de classe,
dialogal, comprometida, participante, critica, conscientizadora, livre e libertadora.
Como uma re-significacdo do ato de educar e do lugar social da educacdo, como um
meio fundamental de producao de cidadania” (idem p. 37).

Suas préaticas estavam predominantemente voltadas para o exercicio da
cidadania, para o desenvolvimento do protagonismo das camadas populares (0 povo) no
cenario socio-politico e ndo para o desenvolvimento das capacidades produtivas da
populacdo/forca-de-trabalno em busca de maior rendimento sdcio-econdmico (0
progresso), marcas predominantes das praticas anteriores. De uma postura inicial de
seres submissos, indefesos e ingénuos e, durante o processo educativo, tornar-se-iam
homens possuidores de uma consciéncia historica, criadores de cultura, responsaveis
pela escolha e construcao dos seus proprios destinos.

Se na década de 60, as Ligas Camponesas influenciaram profundamente o

movimento de Educagdo Popular, na virada do milénio, o Movimento dos
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Trabalhadores Rurais Sem Terra e a Comissdo Pastoral da Terra e posteriormente, 0
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento dos Atingidos por
Barragem (MAB), o Movimento de Mulheres Camponesas (MMC) e a Pastoral da
Juventude Rural (PJR) véo dar sustentabilidade a este movimento intitulado “Por uma
educagdo basica do campo” por ocasido da 12 Conferéncia Nacional realizada em 1998.
Neste sentido, a Educagdo do Campo ressurge atrelada aos movimentos sociais, ’COMO
uma experiéncia pedagogica essencialmente critica, horizontal e dialogica,
definitivamente politica e progressivamente classista; “de revolucdo do saber e de

transformacdo do mundo”.

b) As Diretrizes apontam o caminho

Uma conquista historica, no ambito das politicas publicas, foi a aprovacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo: Parecer n°.
36/2001 e Resolugdo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo. Alguns pontos
fundamentais voltados para nosso tema em discussdo:

e O modo proprio de vida social da populacdo do campo; a identidade da escola
do campo definida pela sua vinculacdo com a realidade, com os saberes dos
estudantes, com a memoria coletiva da comunidade e com as reivindicacdes dos
movimentos sociais em defesa da qualidade de vida dos povos do campo (Artigo
2° — Parégrafo Unico);

e A Educacdo do Campo como um espaco publico de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para 0 mundo do trabalho e com o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel
(Artigo 49);

e A diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia contemplada nas propostas pedagdgicas
(Art. 5°- parégrafo Unico);

e A flexibilizagdo da organizagdo do calendario escolar, salvaguardando, nos
diversos espacos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade e a estruturacdo do ano letivo, independentemente do ano

civil;

-
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e O desenvolvimento das atividades constantes das propostas pedagdgicas das
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escolas em diferentes espacos pedagdgicos, segundo as necessidades dos alunos
(Art. 7° - Paragrafos 1° e 2°);

e O direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel e a execugdo do controle social da qualidade da
educacéo escolar pela efetiva participagdo da comunidade do campo (Art. 8°);

c) Conceitos que fundamentam a Educac¢do do Campo

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire concebe educacdo como libertacéo,
como “pratica de liberdade”, que se d4 numa relagdo dialdgica: “J& agora ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0os homens se educam
em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2003, p. 69), através de uma
pedagogia que ndo é para oprimido, mas dele. Uma compreensdo de pedagogia

necessaria para o0 nosso entendimento de Educacdo do Campo:

A pratica da liberdade s6 encontrard adequada expressao numa pedagogia em
que o oprimido tenha condi¢bes de, reflexivamente, descobrir-se e
conquistar-se como sujeito de sua prdpria destinacdo histérica [...] Em
circulos de cultura onde, juntos, re-criam criticamente o seu mundo: 0 que
antes os absorvia, agora podem ver ao revés; ao aperceber-se como
testemunha de sua histéria [...] ao aprender a dizer a sua palavra, ao aprender
a escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua histéria
(FREIRE, 2003, p.12-3).

O ponto de partida da Educacdo do Campo sdo 0s sujeitos que vivem no campo.
Para Miguel Arroyo, ¢ impossivel pensar na Educagdo do Campo sem referi-la aos
sujeitos concretos, histéricos, a infancia, a adolescéncia, a juventude, aos adultos que
vivem e se constituem humanos”. Pensar a Educagdo do Campo implica recuperar a
centralidade dos educadores e dos educandos como sujeitos sociais e culturais”
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p.11).

Outra concepcdo de educacdo a considerar, que amplia o conceito de educacao
do campo, esta expressa no texto base da 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo
Basica do Campo, que apontou como propdsito “conceber uma educacdo basica do
campo voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos

povos que habitam e trabalham no campo (...), como ajuda efetiva no contexto
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espec1ﬁco de um novo projeto de desenvolvimento do campo” (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 28-9).
Monica Molina explicita o conceito proposto e defendido pela 12 Conferéncia: “a

L

Educacao do Campo ¢ indissocidvel da reflexdo sobre a construcdo de um novo modelo
de desenvolvimento e de um novo papel para o campo neste modelo. Elementos que
fortalecam a identidade e a autonomia das popula¢Ges do campo [...] Educagdo do
Campo tem uma tarefa central na perspectiva de contribuir com o desafio de repensar e
redesenhar o desenvolvimento territorial brasileiro: Educacdo do Campo com
desenvolvimento social [...]; com cultura; com saude; com infra-estrutura de transporte,
de lazer; como cuidado do meio ambiente”(KOLLING, CERIOLI, CALDART, 2002, p.
39).

Bernardo Mancano Fernandes (apud MOLINA, 2006, p. 28-35) introduz o
conceito de territorio e a Educacdo do Campo inserida num contexto de disputas de
territério. O agronego6cio vé o campo simplesmente como “espaco de produgdo de
mercadorias”. E necessario pensar o campo como territério, ou seja, compreendé-lo
como “espago de vida, ou como um tipo de espago geografico onde se realizam todas as

dimensoes da existéncia humana”.

A escola sob o ponto de vista da familia camponesa: alguns elementos

Educacdo do Campo, pensada de acordo com as duas conferéncias nacionais e
com a teoria pedagdgica libertadora, encontra-se muito longe da realidade, reduzindo-
se, ainda, a uma particularidade dos Movimentos Sociais, de algumas universidades e de
pessoas ligadas aos movimentos. Vamos escutar o que pensam 0s sujeitos do campo:

Eu acredito que a cidade influencia muito na cabeca da crianca. Eu tiro a
realidade pelo meu filho. A partir do momento que ele foi estudar na cidade,
ele ja ndo queria mais estudar no assentamento. Porque na cidade é melhor, vai
de carro, tem mais espaco pra brincar, tem mais crianca, mais brincadeira. E
outra visdo. E os trabalhos, a redacdo? Aquela coisa vaga (Professora e méae A)

Eu acho que a escola que temos ndo é o real pra nds. A escolarizacdo dos
camponeses deveria ser do campo, a partir do campo. Os educadores,
orientadores, ou ser gente do campo ou pessoas que assimilem que o campo é
um lugar diferente. E ndo ser a mesma politica da cidade para o campo [...]
Pensar a educagdo sO pro campo respeitando cada realidade: se é uma
comunidade de resisténcia, de posseiros ou se € uma comunidade formada a
partir da luta pela terra. Adequar-se a cada realidade porque a questéo cultural
é muito forte e inclusive influencia no nosso aprendizado (Coordenacédo
Movimentos Sociais).
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Segundo as Diretrizes Operacionais, as propostas pedagodgicas das escolas do

campo devem contemplar a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia. Dai a importancia de se ter
professores que conhegam a historia da comunidade e vivenciem os valores culturais do

campesinato.

A escola que eu sonho pra minha comunidade, pros meus filhos, é uma
escola aonde houvesse uma pessoa da propria comunidade, uma pessoa que
ja lutou, que sofreu, que sabe o que é viver na vida, que ensinasse essa
mesma vida. Ndo pessoas que vem de um outro mundo, que tem outra visao,
que professam outra realidade pra misturar com a realidade do campo.
Porque a educacdo tem que comecar de casa, da familia, da vivéncia, do
nosso dia-a-dia. E ela tem que resgatar a historia, a nossa historia [...] Uma
escola que resgatasse a nossa cultura, as nossas brincadeiras. Eu sonho com
uma escola aqui, uma fila de crian¢a tudo brincando como se fosse no meu
tempo passado (Professora e mae B).

N&o adianta botar eu pra falar de uma histéria que eu ndo conhego. Sé que
eu ouvi dizer. Quem vai fazer bem é quem viveu. Queremos que fique nos
assentamentos o professor de assentamentos. No assentamento Tambaba, o
professor é de Jodo Pessoa. Quando o dnibus vai, tem aula, quando néo vai,
ndo tem. (Coordenadora de Movimentos Sociais).

Se as atividades curriculares e pedagogicas devem ser direcionadas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel, conforme o Artigo 9° das diretrizes, a infra-
estrutura de uma escola do campo deve proporcionar um ambiente politico-pedagdgico

voltado para o desenvolvimento.

O processo tem que ser revolucionario. E 0 método tem que ser agdo e
pratica. A escola pode ter uma horta. A professora tem que estar dentro. Os
pais tém que estar la discutindo aquele momento, falando do processo que
eles vivem. Planta um pé de manga, um pé de caju, cria umas trés galinhas,
cria um porco de forma diferenciada que ndo venha dar mau cheiro,
producdo de biofertilizante, beiju, aclcar. Ter uma &rea ampla para a sua
producdo. Eu posso levar minha cabra pra I& uma semana. Outro pode levar
uma vaca pra crianca ver tirando leite, tirar pra ele beber 14 (Agricultor
assentado).

Preparar para trabalhar numa industria, despolpadeira de frutas, casa de
farinha, fazer o bolo, qualquer coisa que a crianga pudesse estar entendendo
do processo e valorizar aquele trabalho. Um processo que pode ser o futuro
deles, amanh@ ou depois [...] Agora, se eles ndo tiverem nenhuma formacéo
que tenha falado desse processo, eles nunca vdo querer admitir que o futuro
deles v& ser uma despolpadeira de frutas, uma indUstria, uma cooperativa;
nunca vao querer valorizar o campo. Porque, na escola de hoje, eles estudam
com a expectativa de arrumar um emprego na cidade. O professor ja bota o
aluno na sala de aula e diz: vocé estude pra ser alguém na vida, pra ser um
doutor, um engenheiro. N&o é? (Professora e mae B).

Conforme o depoimento do agricultor citado acima, o método tem que ser “agdo

e pratica”. Nessa escola, o contetido ja estd no método, e o método se encontra no
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contetdo e na mfra estrutura. Através do método dialético, educadores, educandos e

comunidade descobrirdo as contradi¢fes presentes na sociedade, nos assentamentos, nas
familias e, a partir do exercicio continuo da préxis, buscardo mecanismos de libertacéo.
Conforme o coordenador de Movimento Social, “a educagdo ¢ muito mais abrangente
do que um simples elemento tedrico. Tem que mudar a maneira de ser, de agir, trabalhar
as minimas questdes: familiar, a relacdo de género, a juventude, a relagdo vizinhanga, a
relacdo de trabalho”.

A Pedagogia Camponesa &, essencialmente, a pedagogia da pratica. No dizer de
camponés, “um método revolucionario: ac¢do e pratica”. O processo de ensino-
aprendizagem se da através dos acontecimentos e dos sentidos: vendo, tocando,
ouvindo. O relato seguinte fala de uma aprendizagem que passa pela vista e pela

observacao:

A nossa intengdo era ensinar ao pessoal que ndo devia tomar banho nos rios por
causa do cistosoma. A equipe de salde tinha um microscépio para examinar
fezes. Pegavam fezes e chamavam um por um pra ver os ovos. Ai eu ficava
fora conversando com os trabalhadores e escutava eles dizerem: ‘Bobagem.
Isso ¢ tudo fiapo de manga’. Ficavam 14 vendo vezes e mais vezes até que se
convenciam. Essas coisinhas pequenas, aparentemente insignificantes, sdo
importantes. Vocé ndo vai mudar a realidade, se ndo tomar consciéncia. Quem
ndo adquirir essa paciéncia historica na luta com os trabalhadores, ndo vai
contribuir (Coordenador de Movimentos Saciais).

A metodologia utilizada pelos técnicos formados por essa pedagogia enfrenta a
barreira da ineficacia quando atuam na base do campesinato. Os projetos assessorados
por esses técnicos tornam-se inadequados. Freire, em “Agédo cultural para a liberdade”

(1981, p. 35-36), propde uma “‘sintese cultural” em que

Agrénomos, técnicos agricolas, alfabetizadores, cooperativistas devem
encontrar-se com 0s camponeses, dialogicamente, tendo a realidade mesma
do assentamento como mediadora [...] A a¢do cultural ndo pode, de um lado,
sobrepor-se a visdo do mundo dos camponeses e invadi-los culturalmente;
de outro, adaptar-se a ela. Pelo contrario, a tarefa que ela coloca ao educador
é a de, partindo daquela visdo tomada como um problema, exercer com 0s
camponeses uma volta critica sobre ela, de que resulte sua insercéo, cada vez
mais ldcida, na realidade em transformacao.

Segundo depoimentos do camponés entrevistado, o técnico que saiu da
universidade ontem ndo é um profissional ainda. Tem uma formag&o na teoria, mas nao
tem a formacdo na pratica: “o agricultor precisa do técnico que aprenda com o
agricultor, e o agricultor aprenda com ele. Tem técnico com mais de dez anos de
experiéncia que ndo sabe fazer um canteiro pra plantar semente de coentro. Ele tem que
entender que precisa aprender. No pensamento dele, acha que porque saiu da

universidade, j& estd formado”.

www.conedu.com.br



(inrcrman
Modanol .

- CONEDU

L

Consideracoes

Que escola pode fortalecer a identidade dos sujeitos do campo e contribuir com
o desenvolvimento sustentavel da familia camponesa? Esta foi a questdo central
colocada no inicio de nossa pesquisa.

Os depoimentos apontam para 0s seguintes encaminhamentos: necessidade de se
ter professores que sejam da comunidade ou que conhecam profundamente a realidade
vivida, sua historia, suas lutas, sua cultura e visdo de mundo; uma escola que faca
alianga com a comunidade, que promova a participacdo ativa dos pais dos alunos; que
utilize uma metodologia que priorizasse a pedagogia da préatica através de um método
“revolucionario: a¢ao e pratica”; que preparasse 0S alunos para o trabalho produtivo;
gue houvesse uma relacdo dialdgica entre o educador, o técnico e a comunidade; que
educadores e técnicos desenvolvam sua insercéo, cada vez mais lucida, na realidade em
transformacéo.

Tais elementos estdo em consonancia com as Diretrizes Operacionais que
defendem a necessidade vital de contemplar o modo proprio de vida social da populacédo
do campo; a vinculacdo com a realidade, com os saberes dos estudantes, com a memaria
coletiva da comunidade e com as reivindicagfes dos movimentos sociais em defesa da
qualidade de vida dos povos do campo.

Os depoimentos confirmam a necessidade de um espaco publico de investigacédo
e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para 0 mundo do trabalho e com o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel; o
desenvolvimento das atividades constantes das propostas pedagdgicas em diferentes
espacos pedagdgicos, segundo as necessidades dos alunos; o direcionamento das
atividades curriculares e pedagogicas para um projeto de desenvolvimento sustentavel e
a execucdo do controle social da qualidade da educacéo escolar pela efetiva participagdo

da comunidade do campo.
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