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RESUMO: Nesse artigo investigamos o que é proposto para 0 ensino da leitura no contexto do
campo, tomando como I6cus da investigacdo a colecdo de livro didatico Girassol: Saberes e Fazeres do
Campo — Lingua Portuguesa (1°, 2° e 3° anos), de autoria de Isabella Carpaneda e Angiolina Braganca.
A escolha dessa colecdo se deu em virtude de ela ter sido selecionada na primeira edi¢cdo do Programa
Nacional do Livro Didatico/PNLD-CAMPO (2013), e de ter sido enviada para as escolas do campo de
todo o Brasil. No campo metodoldgico, utilizamos na coleta dos dados, as abordagens quantitativa e
qualitativa considerando tais abordagens como as mais adequadas para o desenvolvimento das
questBes trabalhadas, uma vez que nos ajudou a tratar das relacdes dos dados coletados e analisados,
bem como os seus significados e valores (MINAYO, 1996). Ao debrugarmo-nos sobre os dados,
emergiram, no contexto do que é proposto para o ensino da leitura, as seguintes categorias de anélise:
a) diversidade de géneros para a leitura; b) estratégias de ensino da leitura. Essa construgdo foi
ancorada na compreensao de que categoria € um procedimento utilizado para agrupar elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns. (MINAYO, 1998). Nosso olhar foi norteado pelas discussdes
tedricas que aportam as mais recentes discussdes sobre a leitura, o livro didatico, e com atencdo
voltada para os principios da educagdo do campo preconizados pelas Diretrizes Operacionais da
Educacédo Basica das Escolas do Campo (BRASIL, 2002). Os resultados da pesquisa evidenciam que a
colecdo oferta uma multiplicidade géneros, ao longo dos diferentes volumes (1°, 2° e 3°), produzidos
em diferentes esferas da atividade humana. S&o géneros que contemplam a tradicdo oral e a tradicdo
escrita. As atividades advindas do conjunto de géneros sdo usadas como suporte para um conjunto de
estratégias que favorecem a formulacdo de ideias, a reflexdo e a construgdo de conhecimentos. Parecia
haver uma preocupacdo, por parte da colecdo, em inserir o aluno em uma variedade de estratégias
favoraveis a compreensdo leitora.

Palavras-chave: Leitura, Educacdo do Campo, Livro Didatico.
INTRODUCAO

Neste trabalho investigamos o0 que é proposto para o ensino da leitura presentes na
colecéo de livros Girassol-Saberes e Fazeres do Campo destinada a alfabetizacéo (1°, 2° e 3°
anos). Nosso olhar é norteado pelas discussdes teGricas que aportam as mais recentes
discussbes sobre a leitura, o livro didatico, e com atencdo voltada para os principios da
educacdo do campo preconizados pelas Diretrizes Operacionais da Educacdo Béasica das
Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

Entendemos a leitura como uma atividade complexa de producédo de sentidos, em que
0s sujeitos agem sobre a lingua e constroem o sentido do texto (KOCH & ELIAS, 2006). No

contexto do ensino da leitura, o livro didatico aparece como
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suporte, configurado como um objeto complexo inserido numa rede de relagdes e interesses,
produzidos a partir do envolvimento de uma série de dimensdes, sejam elas econdmicas,
técnicas, sociais, politicas e educacionais (BATISTA e ROJO, 2005, p. 43).

Destacamos a relevancia da pesquisa pelas poucas investigacdes que contemplem o
universo do campo, com olhar direcionado para o ensino dos eixos didaticos, no caso em tela,
a leitura. Esse cenario pode ser constatado em levantamento realizado por n6s nos anais da
Associacdo Nacional de Pds-graduacdo em Educacdo (ANPED) no periodo de 2003 a 2015.
De um total de 159 (cento e cinquenta e nove) trabalhos distribuidos em 7 (sete) Grupos de
Trabalho (GT), nenhum deles tratou sobre os livros didaticos destinados a educagdo do
campo. Foram encontrados trabalhos voltados a temas relacionados a livros didaticos 9 (nove)
e a leitura 62 (sessenta e dois). Dentre aqueles relacionados a leitura, apenas 3 tratam sobre
leitura no contexto do campo (FELIPE, 2011; MACHADO, 2011; MANKE, 2013). No
contexto dessas pesquisas, ndo havia focalizacdo na discussao sobre a didatizacdo da leitura.

O cenario acima apresentado revela a necessidade da realizagdo de trabalhos que
investiguem sobre a didatizacdo do ensino de leitura na escola, e, mais especificamente, nas
escolas do campo, nas praticas docentes e nos diferentes matérias que circulam o espaco
dessas escolas, como por exemplo, o livro didatico. Nessa dire¢do, nosso trabalho reflete
sobre 0 que é proposto para o ensino da leitura no contexto do campo, tomando como l6cus da
investigacdo a colecdo de livro didatico Girassol: Saberes e Fazeres do Campo — Lingua
Portuguesa (1°, 2° e 3° anos), de autoria de Isabella Carpaneda e Angiolina Braganca. A
escolha dessa colecdo se deu em virtude de ela ter sido selecionada na primeira edicdo do
Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD-CAMPO (2013), e de ter sido enviada para as
escolas do campo de todo o Brasil.

Nos encaminhamentos metodoldgicos, utilizamos na coleta dos dados, as abordagens
guantitativa e qualitativa considerando tais abordagens como as mais adequadas para o
desenvolvimento das questdes trabalhadas, uma vez que nos ajudou a tratar das relagdes dos
dados coletados e analisados, bem como os seus significados e valores (MINAYO, 1996, p.
44). Ao debrucarmo-nos sobre os dados, emergiram, no contexto do que é proposto para o
ensino da leitura, as seguintes categorias de analise: a) diversidade de géneros para a leitura;
b) estratégias de ensino da leitura. Essa construcdo foi ancorada na compreensdo de que
categoria € um procedimento utilizado para agrupar elementos ou aspectos com caracteristicas

comuns. As categorias sdo utilizadas para classificar, agrupar elementos, ideias ou expressdes
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em torno de um mesmo conceito. Essa organizacdo pode ser feita em qualquer tipo de analise
qualitativa (MINAYO, 1998, p.70).

Nesse processo analitico, fizemos o uso da analise do Conteudo presente no material
didatico, considerando as diferentes fases desse tipo de analise propostas por Bardin (1977),
que inclui a interpretacdo de conteudos implicitos ou explicitos de concepcdes, pensamentos,
tendéncias dos seus interlocutores. Utilizamos a andlise de contetdo de Bardin (2002), como
metodologia de pesquisa, por considera-la a abordagem mais indicada para a revelacdo dos

nossos dados.

Diante do cenario acima apresentado, estruturamos o artigo da seguinte forma: 1)
concepcdes tedricas de leitura e os principios da educacdo do campo; 2) resultados e
discussdo dos dados. Finalizamos o texto com algumas consideracBes sobre os dados
encontrados, sem desejar, entretanto, encerrar o debate, mas desejosas de abrir caminhos para
que novas discussoes se fortalecam a partir das nossas provocagoes.

A seguir vejamos os fundamentos tedricos que colaboram para a discussdo sobre o
objeto desse artigo.

Leitura: discussdo tedrica no contexto da Educagdo do Campo

Na construcdo desse campo tedrico é necessario que definamos, inicialmente, a
concepcdo de leitura que norteara este trabalho. Assumimos a leitura como uma atividade
complexa de producdo de sentidos, em que 0s sujeitos agem sobre a lingua e constroem o
sentido do texto. (KOCH & ELIAS, 2006). Compreendemos a importancia da leitura para o
exercicio da cidadania, do acesso a informacdo e da inser¢cdo autbnoma dos sujeitos nas
diversas esferas de interacdo social, conforme sinalizam alguns dos documentos que norteiam
a educacdo brasileira, dentre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010), e no cenario do
Campo, Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (2002).

Nessa perspectiva, a leitura abre caminhos para que o individuo participe da vida em
sociedade e, por isso, acreditamos que a escola, além de desenvolver a aprendizagem da
leitura, precisa realizar um trabalho mais amplo de construgcdo da competéncia discursiva de
seus alunos e alunas. Desse modo, é preciso planejar e executar um ensino que desenvolva a
capacidade de compreensao, reflexdo e producdo dos multiplos sentidos em circulagédo, de
modo a formar leitores atuantes e criticos. Assim sendo, a aprendizagem da leitura apresenta-

se como um dos desafios enfrentados pela escola, cujo objetivo é
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Na pratica social, a leitura desempenha fun¢bes diversas, dentre as quais podemos
citar: o deleite, o estudo, a socializacdo de informacdes na esfera midiatica, a troca de
correspondéncias, entre outras. Corroborando com a concep¢do acima citada, Solé (2009)
define leitura como sendo um processo de interacdo entre o leitor e 0 texto; em que, nesse
processo, o leitor busca obter uma informacgédo pertinente para os objetivos que guiam sua
leitura. Solé (1998) nos apresenta algumas estratégias de leitura essenciais para o processo de
compreensdo do texto, dentre elas: tracar objetivos; selecionar informacdes; ativar
conhecimentos prévios, antecipar sentidos no texto, elaborar inferéncias, avaliar e controlar a
compreenséo do texto.

No que se refere ao ensino dessas estratégias, a clareza nos objetivos e a
intencionalidade do professor precisam ser estabelecidas. Considerando as estratégias de
leitura como essenciais para a construgdo de um sujeito leitor, Lerner (2006, p. 13) enfatiza
que “é preciso dar sentido a leitura”. De acordo com a autora, o processo de formacdo de
leitores deve comecar muito antes de concluida a aprendizagem da escrita. Lerner (2006)
afirma que quando as criancas presenciam em seu meio social, leitura de historias e
comentarios sobre noticias de jornais, elas estdo aprendendo muito sobre a linguagem escrita.
Para aquelas que ndo possuem tanto contato com a pratica de leitura, em casa ou em outros
ambientes sociais que frequentam, fica a cargo da escola incentivar essas praticas que visam
formar leitores, cabendo ao professor a tarefa de ler para seus alunos o mais cedo possivel.

Nesse contexto de ensino, Solé (1998) nos faz refletir sobre um conjunto de estratégias
de leitura, as quais a autora define como procedimentos cognitivos e metacognitivos
complexos, j& que implicam a capacidade de refletir e planejar nossa propria atuagdo
enguanto lemos. Assim sendo, as estratégias de leitura sdo as responsaveis pela construcéo da
interpretacdo do texto e tornam o leitor capaz de resolver problemas frente a leitura. Desse
modo, podemos dizer que fatores como a intencdo que norteia a leitura, o género textual
selecionado, a imagem que se faz sobre o autor do texto, por exemplo, tem um impacto nas
estratégias que o leitor usara para interagir como o texto.

Algumas das principais estratégias utilizadas para a atividade de leitura sdo descritas
por Solé (1998) como: tracar objetivos para a leitura; selecionar informacdes do texto; ativar
0s conhecimentos prévios; antecipar sentidos no texto; elaborar inferéncias; avaliar e controlar
a compreensdo do texto. Frente a essas estratégias, Leal e Melo (2006) asseguram que a

escola, assim como os livros didaticos, precisam planejar
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diferentes contextos de interacéo.

Para enfrentar o desafio da consolidacdo de leitores, os livros didaticos aparecem
como um dos suportes textuais presentes no contexto da educacdo brasileira (COSTA-
MACIEL e PINTO, 2016). Eles oportunizam a partir de suas propostas pedagdgicas o contato
do aluno com a diversidade de textos e de géneros textuais reais, que antes de estarem nos
livros didaticos ja se encontram circulando na sociedade em diferentes suportes textuais.

No contexto de reflexdo sobre o livro, é importante reforcar que no ano de 2013 o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) criou o Programa Nacional do
Livro Didatico Campo, cujo proposito era selecionar e distribuir livros didaticos que
atendessem as especificidades do “contexto social, cultural, ambiental, politico e econdmico
dos povos do Campo”. (BRASIL, 2016).

A criacdo de obras enderecadas a uma realidade especifica foi fruto do envolvimento
de um projeto de educagdo comprometida com a reforma agraria, com os acampados e 0s
assentados, em defesa de escolas publicas comprometidas com o campo. Os movimentos
sociais e sindicais articulados, no final da década de 1990, fortaleceram um movimento
nacional denominado Educacdo do Campo, em torno do qual, ao longo desses anos, se tem
lutado pela inclusdo dos principios defendidos pelas Diretrizes Nacionais para a Educagdo do
Campo (2002).

As obras aprovadas para 0 campo deveriam atender aos principios das Diretrizes
Nacionais para a Educac¢do do Campo (2002), para a quem a escola deve refletir a vida, os
interesses e as necessidades de desenvolvimento dos sujeitos e movimentos sociais
relacionados a luta pela terra - sem terra, ribeirinhos, pescadores, dentre tantos — e néo
meramente reproduzir os valores do desenvolvimento urbano. Nessa direcdo, percebe-se que
materiais didaticos especificos também sdo defendidos como estratégia para atender as
necessidades especificas dessas escolas. Sendo assim, € fundamental que no livro didatico das

Escolas do Campo estejam presentes

os elementos vinculados aos espacos socio-territoriais de producdo material
da vida dos sujeitos, das identidades coletivas, do trabalho, das lutas, das
praticas culturais e religiosas, da relacdo campo/cidade, bem como a
dindmica da prépria escola, das relagbes sociais que se desenvolvem em seus
interiores e com a comunidade ao seu redor. (BRASIL, 2013, p.12).
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praticas de leitura desenvolvidas no contexto dos livros didaticos e do ambiente escolar
figuem o mais proximo possivel das realizadas fora dele. Para este fim, é indispensavel levar
para a sala de aula as situacdes significativas de leitura envolvendo diversos géneros que
estejam presentes no convivio social dos educandos e educadores, e géneros que possam
ampliar o conhecimento desses sujeitos. Amparadas, portanto, nessa compreenséo de leitura,
observando-a no contexto da educacdo do campo, passamos, a seguir, a analise dos livros

didaticos selecionados para este estudo.

Leitura no Livro Didatico do Campo: resultados e discussao

Tendo em vista que o foco das analises é focada no que é proposto pela colecdo
Girassol — Saberes e Fazeres destinada ao Campo para ensino da leitura, realizamos um breve
levantamento sobre o espago dado por ela ao eixo da leitura. Observamos que, de 11 (onze)
secOes disponiveis (1. Leitura; 2. De olho na escrita; 3. Tracando letras; 4. Producéo; 5.
Estudo da lingua; 6. Hora da histéria; 7. Texto puxa texto; 8. Estudo do texto; 9. Dicas de
leitura; 10. Vai e vem; 11. Mural das vivéncias), 4 (quatro) delas eram especificas para o0 eixo
da leitura, a saber: Leitura, Hora da Historia, Texto Puxa Texto e Dica de Leitura.
Aproximadamente um total de 36,4% das obras analisadas é composta por atividades

direcionadas a leitura.

O levantamento que realizamos relativo a frequéncia das secGes de leitura frente aos
demais eixos, propostas ao longo dos livros (1° ao 3° anos) evidencia que o eixo de leitura é o
que tem o maior espaco reservado nos livros, se comparado aos demais eixos didaticos. Em
leitura temos a ocorréncia de 45% no livro do 1° ano; 37% no livro do 2° ano; 45% no livro
do 3° ano, enquanto que nos demais eixos didaticos, temos o0 seguinte panorama: producdo de
texto 11% (1°e 3° ano) e 9% (2° ano), oralidade 11% (1° e 3° ano) e 27% (2° ano) e analise
linguistica 33% (1° e 3° ano) e 27% (2° ano).

Vemos também na colecdo analisada que em cada unidade, sdo apresentadas se¢des
destinadas ao eixo de leitura, identificadas pela obra de: “Leitura 17, “Texto puxa texto”,
“Leitura 2”. Esse cenario pode relevar a prioridade dada pela colecdo ao referido eixo
didatico, enfocando na formac&o do leitor ao longo das unidades e volumes. Podemos também

inferir que tal espaco reforca a compreensdo das necessidades
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competéncias basicas as quais ndo podem ser aprendidas espontaneamente, mas precisam ser

ensinadas.

Ap0s situarmos o espaco reservado ao eixo leitura no @mbito da colecdo, passemos a
refletir sobre a primeira categoria que emergiu no contexto da proposta ofertada pela colecdo
para 0 ensino da leitura: o repertorio de géneros textuais. Entendemos que 0s géneros sdo
ferramentas de ensino que podem mediar toda a reflexdo sobre os diferentes eixos didaticos.
A sua funcdo no contexto de ensino se projeta de forma multipla, atendendo a finalidades
especificas, na colecdo analisada, ele da suporte a uma diversidade de atividades que visam
ensinar a leitura ao aluno em fase de alfabetizacdo. A seguir refletimos sobre a diversidade de
géneros destinados ao trato com a leitura, presentes nos livros do 1° ao 3° ano.

No livro do 1° ano, os dados revelam que os géneros de maior frequéncia sdo: cantigas
populares com (25%), conto (17%), poemas (13%). Os géneros de menor frequéncia séo:
instrucionais, imageéticos e artigo (8%), poesia (4%), fabula (4%), parlenda (4%), trava-lingua

(4%), documentos pessoais (4%) e lenda (4%).

O cenério revela que, no livro do 1° ano, 24% dos textos sdo cantigas populares. A
obra parece demonstrar uma preocupacdo em apresentar géneros da tradicdo oral, que séo
familiares as criangas. Podemos também inferir que, por considerarem que tais textos sdo
dominados pelos sujeitos que estdo em fase de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética,
as autoras oportunizam que as criancas tenham contato com esses mesmos géneros em sua
modalidade escrita, contribuindo para o processo de alfabetizacdo, seja a partir da cantoria
guiada pelo escrito, seja pelo trato com a consciéncia fonoldgica, mediada pelo docente, a
partir da reflexdo sobre os segmentos sonoros das palavras. (MORAIS, 2012, p. 84).

Acreditamos apoiadas em Morais (2012), que a leituras de textos de tradicdo oral, tais como:
cantigas, quadrinhas, parlendas, entre outros, ajudam as criangas a refletirem sobre o SEA,

uma vez que os textos da tradi¢do oral contem

[...] uma série de rimas, aliteracBes, repeticbes e outros recursos que
produzem efeitos sonoros, aliados ao fato de as criangas terem na memoria,
permite uma rica exploracdo dos efeitos sonoros, acompanhadas da escrita
das palavras. Assim, cria-se um bom espaco para que meninos e meninas,
curiosamente, comecem a prestar mais atencéo nas palavras e em suas partes
orais e escritas. (MORAIS, 2012, p.93-94)
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apropriacdo do SEA por parte das criangas, a partir de um conjunto de atividades que
envolvem o eixo da leitura, assim como, de outros eixos didaticos. Outros géneros presentes
na obra também podem contribuir com o processo de alfabetizacdo, tais como o trava-lingua
(4%), a parlenda (4%), documentos pessoais (4%), lendas (4%) e a poesia (4%). Todos estdo
presentes na obra, embora com um quantitativo inferior ao género cantiga popular. Embora
tais géneros também sejam da tradicdo oral, possiveis para o trato com a leitura no contexto

da alfabetizagéo.

Ao analisarmos 0s géneros presentes para tratar da leitura no livro do 2° ano, vemos o
seguinte cenario: poema (29%), imagem (14%) e poesia (14%). Os géneros de menor
frequéncia séo: cantigas populares (7%), carta (7%), bilhete (7%), tirinha (7%), cancéo (7%) e
conto (7%). O poema é 0 género que aparece com maior projecao (29%), contrariamente ao
aquele que é apresentado no livro do 1° ano: a cantiga popular. As autoras, mais uma vez,
parecem selecionar, para o trato com o eixo da leitura, géneros que favorecem o processo de
apropriacéo da escrita, uma vez que, no contexto do 2° ano, eles podem contribuir para o trato
com as rimas e as aliteragdes. Assim como no livro do 1° ano, esses textos também facilitam o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Ao observarmos os géneros disponiveis para o
trato com a leitura no livro do 3° ano, temos a seguinte configuracdo: conto (13%); fabula
(13%); artigo (13%); adivinha (7%); infogréafico (7%); histéria em quadrinhos (7%); e-mail
(7%); certidao de nascimento (7%); noticia eletrénica (7%); imagem (7%); instrucional (7%)
e cartaz (7%). Vemos que no livro destinado ao 3° ano sdo trabalhados no eixo de leitura,

géneros com textos mais extensos e de estrutura mais complexa.

Embora exista a prevaléncia de géneros da tradicao oral nos dois primeiros anos (1° e
2° anos), a obra do 3° ano é ampliada com géneros de diferentes esferas, como por exemplo,
géneros da esfera jornalistica. Podemos ver uma progressao ao longo dos trés anos, de modo
que ao final do ciclo de alfabetizacdo, ou seja, no 3° ano, o aluno tenha tido acesso a variados
textos, com diferentes niveis de complexidade. Essa questdo da progressao € descrita por Dolz

(2010) com uma dimenséo de continuidades e rupturas. Para o autor

cada trabalho com o género textual ndo é jamais feito de maneira definitiva.
A cada série, 0s mesmos géneros podem ser retomados, com 0s contetdos da
etapa anterior sendo tratados em um grau de exigéncia maior na etapa
posterior [...]. Ao longo do tempo as tarefas para cada género vdo sendo cada
vez mais ambiciosas (p.52-53).
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Portanto, fica claro que o trabalho em espiral nos livros didaticos € de suma
importancia para que se possa ampliar o nivel de aprofundamento dos alunos em relacdo a
cada género trabalhado, no contexto dos diferentes eixos, como por exemplo, o da leitura,

foco de nosso trabalho.

Ao prosseguirmos com a analise da colecdo, observamos que, no contexto do
repertério de géneros, disponiveis nos trés (3) livros da colecdo, existia um conjunto de
atividades direcionadas ao levantamento das estratégias para e ensino da leitura. O gréfico

abaixo traz uma sintese das estratégias ofertas pela colecéo:

Grafico 1 Grafico 2

. Motivagio | antes Motivagdo (
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12% conhecimentos 29%
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Fonte: Livro Girassol - Saberes e Fazeres do campo- Fonte: Livro Girassol - Saberes e Fazeres do campo-
Lingua Portuguesa- 1° ano. Lingua Portuguesa- 2° ano.
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Fonte: Livro Girassol - Saberes e Fazeres do campo-

Lingua Portuguesa- 3° ano.

Ao observarmos livro do 1° ano, podemos verificar a presenca de um conjunto de 71%
de atividades destinadas a estratégia de “levantamento de conhecimentos prévios”; 12% de
estratégia de “levantamento de hipdteses™; 13% de “antecipagdo do sentido do texto”, seguido
de 4% de atividades de motivacdo para a leitura. No livro do 2°
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ano, assim como o do 1° ano, a estratégia mais utilizada é o “levantamento de conhecimento
prévio” (64%), seguida de “levantamento de hipoOteses” (29%). A estratégia de menor
ocorréncia é aquela ligada a “motivacéo antes da leitura” (7%). As estratégias mais frequentes
no livro do 3° ano sdo: “levantamento de conhecimentos prévios” (57%), seguida de
“levantamento de hipdteses” (36%); “antecipacgdo de sentido” (7%)

O panorama acima nos revela que, em todos os livros, a estratégia de leitura mais
demandada nas atividades é a de “levantamento de conhecimentos prévios”. O que essa
constatacdo podem nos sinalizar? Dentre outras possibilidades de hipotese, a de que existe
uma preocupacdo da colecdo de reconhecer as criangas enquanto sujeitos que formulam
ideias, refletem e constroem conhecimento mesmo antes de ter acesso ao texto, e mesmo antes
de adentrar o espaco escolar. Parece haver uma consideracao das “concepg¢des prévias do
aluno, as representacBGes culturais, os significados populares proprios do estudante como
membro de uma cultura real externa a escola”. (ARONOWITZ; GIROUX, 1991; GRIGNON,
1991, 1994). (SACRISTAN, 2013, p.32 apud SACRISTAN, 2013 p.32).

(IN) CONCLUSOES

Em nosso trabalho os dados revelaram uma variedade de géneros destinados ao ensino
da leitura, possibilitando o contato dos alunos com uma multiplicidade géneros produzidos

em diferentes esferas da atividade humana (cotidiana, escolar, imprensa, entre outros).

Vimos que ao longo dos diferentes volumes (1°, 2° e 3°), os géneros apresentados eram
usados como suporte para (entre outras propostas que ndo foram objeto de nosso texto) um
conjunto de estratégias que favorecem a formulagdo de ideias, a reflexdo e a construcao de
conhecimentos. Entendemos a importancia de ativar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o assunto do texto e/ou sobre o género textual, antes que a leitura propriamente dita
tenha sido iniciada, uma vez que a ativacdo dos conhecimentos prévios ajuda o leitor a
interpretar os sentidos implicitos, a perceber as intengdes, a recuperar a estrutura do texto e
sua organizacdo. Além disso, aliada a outras informac@es do texto, permite ao leitor formular
hipdteses sobre 0 que o texto tratara, a partir de qual perspectiva o autor se posiciona e com

qual objetivo.

Tendo em vista que o0 nosso trabalho refletiu sobre o que é proposto para o ensino da

leitura no contexto da educacdo do campo, € importante que
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destaqguemos a necessidade de investigacbes que contemplem dimensdo da ancoragem
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cultural das propostas no contexto da comunidade do campo como condic¢do imprescindivel
para a aprendizagem dos alunos e sua compreensdo nas diversas escalas de entendimento do
mundo. Nesse sentido, consideramos importante considerar a articulagcdo dos textos e dos
géneros textuais com as vivéncias e experiéncias dos alunos do campo, para que dessa forma
as criancas possam dar sentido & produgdo de saberes e tenham uma formacéo critica do

pertencimento ao vivido, da valorizacdo de suas emocgGes e dos desejos com a terra.

Nesse contexto de reflexdo sobre a leitura no livro do campo, defendemos aqui o
aprimoramento da politica publica do livro didatico, ampliando para outros materiais de forma
integrados ao uso do livro, e também um investimento na formacdo dos professores que
atuam na educacao do campo, para que eles possam estar preparados para a utilizacdo do livro
didatico a partir de uma atuacdo autbnoma e comprometida com as lutas da populacdo do
campo e com a transformacédo da escola tradicional em escola do campo, a partir do conceito

construido pelos movimentos sociais do nosso pais.
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