{iorcrmess ‘
I Naodonal .

" CONEDU

EDUCACAO, CIDADANIA E PARTICIPACAO NA
CONTEMPORANEIDADE: ALGUNS APONTAMENTOS

Autora: Cecilia Maria Mourao Carvalho
Co-autor: Bruno Vogt de Vasconcelos Silva
Co-autor: Marcos Vinicius Castro Souza

Orientador: Avelar Luiz Bastos Mutim

Universidade do Estado da Bahia — UNEB. E-mail: cmourao@uneb.br

Resumo: Propde-se neste artigo, analisar a triade educacdo, participacdo e cidadania a partir do
contexto histdrico brasileiro pés-redemocratizacdo, momento em que a luta perpassa tais dimensoes.
Pretende-se com essa analise, problematizar os mecanismos que interferem diretamente no exercicio
da cidadania, na participacdo social e na oferta de uma educacao libertadora, refletindo de que maneira
0s autores contribuem para pensar essa educacdo na contemporaneidade. Compreende a educacéo e a
participacdo social como direitos dos cidad&os, constituindo-se como pilares para construcdo de uma
estrutura democratica de sociedade, tendo em vista que o avango da perspectiva democratizante
sempre esteve ameacado pela supremacia do fator econdmico. Portanto a pesquisa tem cunho
bibliografico e remete as questdes sobre Estado de Direito e Cidadania a Bobbio, Carvalho, Santos e
Cury; Participacdo Social a Gohn, Sani, Toro, Demo e Guerra; sobre Educacdo e Democracia a
Santos, Freire, Morin, Arroyo, dentre outros. Estes oferecem uma perspectiva histdrica e critica sobre
a tematica e concebem educacdo como processo inerente ao fendmeno da participacdo e elemento
fundante de uma sociedade democratica. Ainda que a formagdo do cidaddo esteja presente nas pautas
educativas como meta principal, o que se observa hoje é o recrudescimento de valores que se
contrapGem a atuacdo cidada, promotora da mudanga social. Nesse contexto, cabe discutir educacéo,
participacdo e cidadania na perspectiva da defesa da construcdo de uma sociedade mais humana e
igualitaria. Os estudos indicam que para avangar na constru¢do dessa sociedade democrética faz-se
necessario a educacdo e a participacdo ativa dos cidadaos nos diversos espacos de interesses coletivos.
Palavras-chave: Educacdo, Participacdo social, Cidadania, Estado, Democracia.

Introducéo

A contemporaneidade se configura como um tempo em que 0S interesses
essencialmente humanos sao subjugados pelos interesses do mercado, 0 que tras a tona varios
desafios a educagdo. Esta sofre os reflexos das praticas espoliadoras do capitalismo, que
geram a cultura do individualismo e a perda do sentido da participagéo social.

Nesse contexto, advoga-se a necessidade de processos educativos que tecam dialogos
e construam interfaces com a cidadania e a participacdo social na medida em que abrem
espacos para alternativas, frutos da resisténcia a esse modelo hegemonico de sociedade que

insiste em se constituir como Unico viavel.
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Cury (2007, p. 41) assinala que o reconhecimento do ser humano como sujeito de

L

direitos, independente de sua origem ou condicdo social, seria “a grande novidade trazida pela
modernidade [...] todos nascem iguais e 0 sdo como tais. E nada h& que preceda, em termos de
hierarquia, a esses valores naturais: nem nascenca, nem sangue, nem cor, nem religido, nem
sexo, nem etnia ou outra diferenca”.

Em contrapartida, 0 mesmo autor aponta a necessidade de avancar no conceito de
cidadania o que exige a generalizacao e a universalizacdo dos direitos humanos. Para tanto, a
participacdo social, atravessada pelos processos educativos, torna-se condigdo indispensavel
para a conquista desses direitos e garantia da condicao de cidadao.

Este trabalho, de cunho bibliografico, tem o objetivo de analisar a triade educacéo,
participacdo e cidadania tendo em conta o contexto histérico brasileiro pds-redemocratizacao,
momento em que a luta perpassa tais dimensdes. PropGe-se, com essa andlise, problematizar
0s mecanismos que interferem no exercicio da cidadania, na participacdo social e na vivéncia
de processos formativos, refletindo de que maneira os autores contribuem para pensar essa

educacédo na contemporaneidade.
Estado de direito e cidadania

Compreender as concepcOes de Estado e sua relacdo com o exercicio da cidadania é
primordial para pensar as contribuigdes da participacdo social para constru¢cdo de novas
sociabilidades. Em Bobbio (1992), podemos verificar a relagcdo entre o reconhecimento dos

direitos do homem e o nascimento do Estado de direito junto aos direitos publicos subjetivos.

No estado despético, os individuos singulares s6 tém deveres e ndo direitos. No
Estado absoluto, os individuos possuem, em relacdo ao soberano, direitos privados.
No Estado de direito, o individuo tem, em face do Estado, ndo so direitos privados,
mas também direitos publicos. O Estado de direito é o Estado dos cidaddos
(BOBBIO, 1992, p. 61).

O mesmo autor (2012) discorre sobre a origem do nome “Estado”, nos primoérdios da
idade moderna, a partir de uma nova realidade histérica, com um novo ordenamento, diferente
dos anteriores. Menciona a concepcao corrente de Estado moderno, weberiana, definido por
meio de dois elementos constitutivos “a presenga de um aparato administrativo com a fungao
de prover a prestacdo de servigos publicos e 0 monopolio legitimo da for¢a” (2012, p. 69). Diz
que a referéncia ao fendmeno do poder é comum ao Estado e a politica e que “ndo ha teoria
politica que ndo parta de alguma maneira, direta ou indiretamente, de uma defini¢do de

“poder” e de uma analise do fendmeno do poder. [...] A teoria do
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Estado apoia-se sobre a teoria dos trés poderes (o legislativo, o executivo e o judiciario)”
(BOBBIO, 2012, p. 76).

Bobbio menciona outros trés poderes em sua analise do Estado que sdo o econémico,

L

0 ideoldgico e o politico. Ao definir cada um, aponta para elementos especificos, mas conclui
que essas trés formas de poder tém algo em comum; “[...] elas contribuem conjuntamente para
instituir e para manter sociedades de desiguais divididas em fortes e fracos com base no poder
politico, em ricos e pobres com base no poder econémico, e sabios e ignorantes com base no
poder ideolégico” (BOBBIO, 2012, p. 83).

Tal andlise cabe perfeitamente para a estrutura da sociedade brasileira, extremamente
desigual do ponto de vista econdmico e social. Uma sociedade com aproximadamente 13
milhGes de analfabetos (IBGE, 2016) que vem historicamente perpetuando essas
desigualdades e acirrando as contradi¢Ges geradas pelo sistema capitalista.

Verifica-se em Bobbio (2012) que cidadania e estado sdo construgdes historicas.
Carvalho (2002) contribui para as reflexdes quando aponta sintomas perturbadores que
ameacam a cidadania e as perspectivas de progressdo da democracia, oriundos das mudangas
trazidas pelo renascimento liberal. Além da reducdo do papel do Estado, o autor se refere ao
desenvolvimento da cultura do consumo entre a populacdo, impondo a confusdo de que ser
cidadéo € ser consumidor, o direito ao consumo € a cidadania pregada pelos novos liberais.

Se o direito de comprar um telefone celular, um ténis, um rel6égio da moda consegue
silenciar ou prevenir entre os excluidos a militancia politica, o tradicional direito
politico, as perspectivas de avango democratico se veem diminuidas. [...] a cultura do
consumo dificulta o desatamento do n6é que torna tdo lenta a marcha da cidadania
entre nds, qual seja, a incapacidade do sistema representativo de produzir resultados

que impliquem a reducdo da desigualdade e o fim da divisdo dos brasileiros em castas
separadas pela educacdo, pela renda, pela cor (CARVALHO, 2002, p. 228, 229).

Concorda a esse respeito, Milton Santos, quando denuncia, no contexto globalitario
perverso, a oposicao fundamental entre a figura do consumidor e a figura do cidad&o, gerada
pela emergéncia da tirania da informagdo junto a tirania do dinheiro. “Ambas, juntas,
fornecem as bases do sistema ideoldgico que legitima as agdes mais caracteristicas da época e,
ao mesmo tempo, buscam conformar segundo um novo ethos as relacGes sociais e
interpessoais, influenciando o carater das pessoas” (2000, p. 19).

Carvalho (2002) discute que as mudancas recentes fazem emergir o debate sobre o
problema da cidadania, mesmo nos paises em que parecia consolidada, o que revela a
complexidade do problema. Faz uma analise da internacionalizacdo do sistema capitalista que

sofre avancgo significativo com a emergéncia da tecnologia recente
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e criacdo de blocos econémicos e politicos que reduz o poder dos Estados e causa mudanca
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das identidades nacionais, o que afeta os direitos politicos e sociais, pois “se os direitos
politicos significam participacdo no governo, uma diminui¢cdo no poder do governo reduz
também a relevancia do direito de participar’ (CARVALHO, 2002, p. 13).

Na mesma linha, Morin (2012) fala da democracia como um sistema politico
complexo e fragil. Ressalta a necessidade de protecdo e respeito a diversidade de ideias e
opinides e da diversidade das fontes de informac&o para salvaguardar a vida democratica.

O Brasil, numa historia recente de redemocratizacdo, continua no embate para que a
democracia ndo desfaleca. Freire (1967), em pleno exilio, imposto pela ditadura militar,
situava historicamente os fatores que influenciam no estrangulamento de nossa
democratizacdo e nos alertava que, embora ndo sejam uma forca invencivel, capaz de nos
imobilizar, ndo podemos subestimé-la.

Sobre a transicdo da nossa sociedade brasileira, de “fechada” colonial, escravocrata,
antidemocratica a uma sociedade democratizante, Freire apontava as contradicdes da mesma e
dizia ndo ser possivel compreender a transicdo, com 0S avangos e recuos, sem uma Visdo
historica, “sem a apreensdo, em suas raizes, no caso brasileiro, de uma de suas mais fortes
marcas, sempre presente disposta a florescer, nas idas e vindas do processo: a nossa
inexperiéncia democratica” (1967, p. 66). Faltaram, em nossa formacdo, as condicdes
necessarias a criacdo de um comportamento participante. “As condigdes estruturais de nossa
colonizagdo ndo nos foram, porém, favoraveis [...] Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro
de condicOes negativas as experiéncias democraticas” (FREIRE, 1967, p. 66).

Nada mais atual, continuamos sentindo os recuos da democratizacdo e as forcas que
contribuem para o seu estrangulamento. No entanto o proprio Freire aduz que a democracia,
antes de ser forma politica, € forma de vida, caracterizada pela consciéncia que reflete no
comportamento humano. Consciéncia que brota e cresce dentro de situacfes de participagéo,
nas quais se promove o debate dos problemas individuais e coletivos. Foi essa no¢do que
guiou a defesa da educacdo como pratica da liberdade. Educacdo freireana que forja o

“homem-sujeito” e derruba o “homem-objeto”.

Educagdo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca de
mudanca e de libertacdo. [...] que colocasse as massas huma postura de autorreflexdo
e de reflexdo sobre seu tempo e seu espaco. [...] que as levara ao aprofundamento
consequente de sua tomada de consciéncia e de que resultara sua inser¢do na
Historia, ndo mais como espectadoras, mas como figurantes e autoras (FREIRE,
1967, p. 36).
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No contexto brasileiro atual, pds golpe parlamentar, com a posse de um presidente

L

ilegitimo, visualiza-se essa fragilidade do regime democratico. Embora reconhecendo todos
0s avancos da Constituicdo Federal de 1988, no sentido de consagrar os direitos politicos e
civis e ampliar os mecanismos de participacdo direta dos cidadaos, assistimos a violacdo da
Lei Magna que constitui a Republica Federativa do Brasil como um Estado Democrético de
Direito e proclama que “Todo o poder emana do povo, que O exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituigao”. Porém, como Santos
(2000), acreditamos que a situagdo atual ndo € irreversivel e que “a mesma materialidade,
atualmente utilizada para construir um mundo confuso e perverso, pode vir a ser uma
condi¢do da constru¢ao de um mundo mais humano” (2000, p. 81).

As proximas linhas tentam esbocar caminhos que indicam outros horizontes, aqueles
da construcdo de uma sociedade mais democrética e igualitaria, tendo em vista o sentido das

experiéncias participativas que permeiam a existéncia humana.
Cidadania e participacao

Carvalho (2002) indica que o fenbmeno da cidadania € complexo, multidimensional e
historicamente definido. A cidadania plena combinaria liberdade, participacdo e igualdade
para todos. O autor desdobra a cidadania em direitos civis, politicos e sociais. Ao esclarecer

0s conceitos pontua que

Direitos civis sdo os direitos fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade, a
igualdade perante a lei. Eles se desdobram na garantia de ir e vir, de escolher o
trabalho, de manifestar o pensamento, de organizar-se [...] direitos politicos. Estes
se referem a participacdo do cidaddo no governo da sociedade. [...] Em geral,
quando se fala de direitos politicos, é do direito do voto que se est4 falando. [...]
Finalmente, ha os direitos sociais. [...] garantem a participagdo na riqueza coletiva.
Eles incluem o direito a educacdo, ao trabalho, ao saldrio justo, a salde, a
aposentadoria. [...] permitem as sociedades politicamente organizadas reduzir os
excessos de desigualdade produzidos pelo capitalismo e garantir um minimo de
bem-estar para todos. A ideia central em que se baseiam é a da justica social
(CARVALHO, 2002, p. 9-10) (Grifo nosso).

Cabe problematizar como a participacdo dos cidadaos reflete na garantia dos direitos
sociais, civis e politicos. Nesse caso, é necessario considerar a concepcao de cidadania que
norteia as sociedades democraticas na contemporaneidade e, a0 mesmo tempo, as
intencionalidades da educacao que perpassam tal concepcéo.

Gohn (2012) aborda que a concepc¢do de cidadania sofreu mudancas ao longo da
historia. A concepcdo classica, oriunda do liberalismo do seculo XVII, vincula a cidadania a

nocdo de direitos, a liberdade dos cidaddos, restrita a poucos, aos
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proprietarios, porém no século XIX, esta se dirige a todos, incluindo as massas, mas com 0

objetivo de disciplina-las e domestica-las.

Espera-se que os membros do tecido social, através da educacdo, participem do
convivio social de forma harmoniosa. Os direitos sociais ndo sdo conquistados. Séo
outorgados pelo Estado. Nesse processo, onde a educacdo tem destaque, a pratica
pedagdgica enfatiza as estratégias de persuasdo, esclarecimento e moralizacdo de
cada futuro cidaddo (GOHN, 2012, p. 18).

No século XX a questdo da cidadania passa de conquista da sociedade civil a
competéncia do Estado. A nogdo de educacdo é conservadora e romantica, e a escola cabe
educar para a docilidade, formando o cidaddo civilizado, para uma convivéncia harmoniosa
na sociedade urbanizada.

A cidadania coletiva constitui outra acepcdo do conceito de cidadania forjada pelos
grupos organizados da sociedade civil, através de movimentos sociais. Tais movimentos
surgem como resultado das contradi¢cfes do modelo de desenvolvimento do capitalismo, que
gera desigualdades perversas. Se de um lado temos um exacerbado desenvolvimento
tecnoldgico, do outro temos milhdes de pessoas vivendo na miseéria.

Esse cidaddo coletivo reivindica os interesses da coletividade e a educagcdo tem um
lugar central nessa acepcdo, pois tem o proprio processo de luta como um movimento
educativo. Sobre esse processo de construcdo da cidadania Gohn (2012, p. 21) expGe que esta
“ndo se constroi por decretos ou intervencfes externas, programas ou agentes pré-
configurados. Ela se constréi como um processo interno, no interior da pratica social em
curso, como fruto do acimulo das experiéncias engendradas”.

O conceito de participacdo esta intimamente ligado ao de cidadania, este toca nos
processos educativos que, por sua vez, reverberam diretamente no desenho de uma sociedade

democratica. Gohn contribui sobremaneira para o debate quando preconiza que

A Participacdo Cidada é lastreada num conceito amplo de cidadania, que ndo se
restringe ao direito ao voto, mas constroi o direito a vida do ser humano como um
todo. Por detrds dele hd um outro conceito, de cultura cidada, fundado em valores
éticos universais, impessoais. A Participacdo Cidadd funda-se também numa
concepgdo democratica radical que objetiva fortalecer a sociedade civil no sentido
de construir ou apontar caminhos para uma nova realidade social — sem
desigualdades, exclusdes de qualquer natureza (GOHN, 2012, p. 8).

Em Gohn verifica-se a defesa da participacédo cidadd para além do direito ao voto que
figura no conceito de democracia representativa. Boaventura Santos (2002) ao discorrer sobre
democracia participativa e representativa, expde que a democracia participativa apresenta a
possibilidade de ampliar o canone democratico em contraposi¢do ao canone hegeménico da

democracia liberal que se pretende universal e exclusivo, abre-se,
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assim, espaco para concepcoes e praticas democraticas contra hegemdnicas.
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Na andlise de Guerra (2010) na democracia participativa os cidaddos ndo sao
encarados como consumidores, antes sdo vistos como produtores da sociedade. Tal visdo,
conforme a autora, € uma inversao de l6gica repleta de sentido e de impactos praticos.

O movimento de participagdo aumenta o poder dos membros da sociedade enquanto
produtores, incluindo-os na esfera publica da partilha de informacéo e de poderes com
eleitos, decisores e técnicos. Esta partilha de poder ndo se faz sem conflitos, quer entre

as visbes do mundo, quer na partilha das competéncias técnicas, quer ainda nas
negociagdes de interesses entre 0s varios actores (GUERRA, 2010, p. 128).

Gohn (2007), ao abordar a historia da participacdo dos cidadaos na gestdo publica, diz
que a Constituicdo Federal de 1988 colocou como imperativo, na agenda sociopolitica
brasileira, a qualificacdo das formas de participacdo dos diferentes atores sociais, oriundos da
sociedade civil e politica, enquanto atores sociopoliticos.

A participacdo politica, de acordo com SANI (1998, p. 888) reflete orientacdes e
processos tipicos das democracias ocidentais. O autor coloca a necessidade de precisar o
conceito de participacdo politica, pois varias interpretacdes sdo dadas a expressao. Participar
pode ser interpretado desde a condigdo de mero espectador a de protagonista destaque. Assim
considera haver trés formas ou niveis de participacdo: presenca, ativacdo e participacdo, sendo
que na primeira o individuo se comporta de maneira passiva e ndo contribui, na segunda o
sujeito desenvolve varias atividades delegadas a ele dentro ou fora de uma organizacao
politica e na ultima, na participacdo, o individuo contribui direta ou indiretamente para uma
decisdo politica. Ao elucidar as caracteristicas de cada conceito, Sani contribui para a
compreensdo das concepgOes de participacdo presentes nas diversas instancias sociais e
politicas.

Toro (1996) considera a participacdo como um modo de vida da democracia, quando
esta deixa de ser estratégia para tornar-se agdo rotineira. Para tanto, a sociedade precisaria
compreender que € ela que constrdi a ordem social. Quando isso acontece “[...] vai adquirindo
a capacidade de autofundar a ordem social, de construir a ordem desejada, vai superando o
fatalismo e percebendo a participacéo, a diferenca e a deliberacdo de conflitos como recursos
fundamentais para a construcao da sociedade” (TORO, 1996, p. 22).

Demo (1995, p.17), por sua vez, concebe a participagdo como processo historico e
como fendmeno essencialmente politico, embora atrelado & base econdmica. “[...] E a melhor
obra de arte do homem em sua historia, porque a historia que vale a pena é participativa, ou

seja, com o teor menor possivel de desigualdade, de exploracéo,

www.conedu.com.br

. .i_ \—



{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

de mercantilizacdo, de opressdo”. Conclui afirmando que a participacdo estd no centro dos

&

desejos politicos do homem e esta aponta para os alvos permanentes de autogestdo, de
democracia, de liberdade e de convivéncia.

Na tentativa de superacdo do fatalismo que nos assedia, vislumbramos na educacao
um caminho para construcdo de processos formativos que tenham a participagdo no cerne das
experiéncias que provogquem impacto na construcdo de um outro modelo de sociedade.
Convém, dessa forma, discutir as inter-relacdes entre cidadania, participacdo e educacdo, para
se ter a percepcdo da importancia destes para viabilizar projetos que tenham como foco a

mudanga social.
Interfaces cidadania, participagdo e educacao

Ao analisar a relagdo entre cidadania e educacéo, corre-se o risco de compreender a
educacdo como condicdo prévia ao exercicio da cidadania e participacdo social. Porém, na
acepcao de Arroyo, “a educagdo ndo ¢ uma precondi¢do da democracia e da participa¢do, mas
¢ parte, fruto e expressao do processo de sua constitui¢do” (1995, p. 79). Entendemos, como
Gohn (2012), que existe um movimento educativo no proprio processo de luta. A mesma
autora afirma que precisamos de uma educacdo que forme o cidaddo para atuar no sentido de

transformar as culturas politicas arcaicas em culturas politicas emancipatorias.

Construir cidadaos éticos, ativos, participativos, com responsabilidade com o
universal, é retomar as utopias e priorizar a participacdo na construcdo de agendas
que insiram projetos emancipatérios, projetos que cologuem como prioridade a
mudanca social e qualifiqguem seu sentido e significado (GOHN, 2007, p. 141).

O sentido expresso por Gohn em relacdo a educacdo é corroborado por Carvalho
(2002) que coloca a educagdo no rol dos direitos sociais, porém faz uma observacéo

importante, pois esta

tem sido historicamente um pré-requisito para a expansao dos outros direitos. Nos
paises em que a cidadania se desenvolveu com mais rapidez, inclusive na Inglaterra,
por uma razao ou outra a educacdo popular foi introduzida. Foi ela que permitiu as
pessoas tomarem conhecimento de seus direitos e se organizarem para lutar por eles.
A auséncia de uma populacdo educada tem sido sempre um dos principais
obstaculos a construcdo da cidadania civil e politica. (CARVALHO, 2002, p. 11).

Sendo um pré-requisito para a expansao de outros direitos, a educacdo se coloca como
condicdo indispensavel para a construgdo de um projeto democratizante de sociedade. N&o é
por acaso que propostas de educacdo que tentam romper com nossa “inexperiéncia

democratica” e promover a participacdo cidada e a
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conscientizacdo, sdo tomadas como subversivas e hoje como “doutrinadoras”.

Para discutir o lugar, a funcdo social e o sentido da educacdo na sociedade
contemporanea, tomamos as obras de Morin (2002) e Freire (1967), que oferecem uma
perspectiva critica e humanizadora em relacdo a educacao.

Em “Os sete saberes necessarios a educacdo do século XXI”, Morin expde problemas
centrais que sdo ignorados ou esquecidos, mas que sdo de suma importancia para se ensinar
no século XXI. Elenca sete saberes fundamentais que deveriam permear a educacdo em toda
sociedade e cultura.

Ao abordar o legado do século XX, expbe as probleméticas das armas nucleares,
morte ecoldgica, drogas, aids, mas também apresenta as contribuicdes das contracorrentes
regeneradoras que podem ser capazes de mudar o curso dos acontecimentos (contracorrentes
ecoldgica, qualitativa, de resisténcia e emancipacdo). Ressalta que “aquilo que porta o pior
perigo traz também as melhores esperangas”, se refere & mente humana que precisa ser
reformada através da educacdo, esta transformara a espécie humana em verdadeira
humanidade, segundo Morin.

A educacdo, para Morin, deve se voltar para as incertezas ligadas ao conhecimento, ja
que vivemos uma época de constantes mudancas, que coloca 0 mundo em crise,
desencadeando intolerancia e ddios de raca, religido, ideologia que geram as guerras,
massacres, 6dios. De acordo com o autor, sdo processos destruidores de um mundo antigo em
que a humanidade é conduzida para uma aventura desconhecida.

Ao discutir a ética do género humano, diz que este comporta a triade
individuo/sociedade/espécie e pontua que “qualquer concepcao do género humano significa
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participa¢cbes comunitérias e do
sentimento de pertencer a espécie humana” (p. 106). Aduz que a democracia ¢ mais que um
regime politico “é a regeneragdo continua de uma cadeia complexa e retroativa: os cidadaos
produzem a democracia que produz cidaddos” (p. 107), mas alerta que “as democracias sdo
frageis, vivem conflitos, e estes podem fazé-la submergir [...] continuara ameacada no século
XXI. Além disso, as democracias existentes ndo estdo concluidas, mas incompletas ou
inacabadas” (p. 109).

Menciona a despolitizagdo da politica que, fragmentada, perde “a compreensdo da
vida, dos sofrimentos, dos desamparos, das solidoes, das necessidades ndo quantificaveis” (p.

110). Dai a regressdo democrética, cidaddos apartados dos problemas fundamentais da cidade.
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Nesse contexto, o0 conhecimento ¢é fragmentado gerando 0s inconvenientes da

L

hiperespecializacao.

Nessas condicBes, o cidaddo perde o direito ao conhecimento. Tem o direito ao
saber especializado, mas é despojado na qualidade de cidadao, de qualquer ponto de
vista global e pertinente. [...] Os cidaddos sdo expulsos do campo politico, que é
cada vez mais dominado pelos ‘expertos’, e o dominio da ‘nova classe’ impede de
fato a democratizacdo do conhecimento (MORIN, 2002, p. 111 e 112).

Conclui defendendo a regeneracdo democratica junto a regeneracdo do civismo, da
solidariedade e da responsabilidade, além de busca da hominizacdo na humanizacdo, pelo
acesso a cidadania terrena e a uma comunidade planetéria organizada.

Todas as afirmacdes de Morin (2002) convergem para a defesa de um paradigma que
permita 0 conhecimento complexo, de importancia antropologica, politica, social e historia.
Eis a funcéo principal da educagdo para o autor “armar cada um para o combate vital rumo a
lucidez” (p. 33). Freire chama isso de “conscientizagdo”. Em 1967, ao escrever “Educagao
como pratica da liberdade”, discute a superacdo da opressdo desde o primeiro capitulo, que
trata de “Educacdo e Politica”, até o ultimo “Educacédo e Conscientizacédo”.

A educacdo libertadora, defendida por Freire, seria uma educacdo como tentativa
constante de mudanga de atitude, “de criacdo de disposi¢es democréticas através da qual se
substituissem no brasileiro, antigos e culturoldgicos habitos de passividade, por novos habitos
de participacdo e ingeréncia, de acordo com o novo clima da fase de transicdo” (p. 94).

Sobre democracia e educacdo democrética, o autor advoga que ambas se fundam na
crenga no homem. “Na crenca em que ele ndo s6 pode, mas deve discutir os seus problemas.
Os problemas do seu Pais. Do seu Continente. Do mundo. Os problemas do seu trabalho. Os
problemas da prépria democracia” (FREIRE, 1967, p. 96).

Foi essa educacdo que o regime militar interrompeu, pois ndo interessava a classe
dominante uma educagdo que ameacasse seus privilégios, que tirasse o povo da condicdo de
opressao através da conscientizacdo. Conforme afirma Freire “Do ponto de vista dos
interesses dominantes, ndo ha davidas de que a educacao deve ser uma pratica imobilizadora e
ocultadora de verdades” (1996, p. 99).

Na atual conjuntura brasileira, de reformas na educagdo sendo implementadas sem a
ampla discussdo da sociedade, como a do Ensino Médio e da Base Nacional Comum
Curricular, além do famigerado projeto “Escola sem Partido” e militarizagdo das escolas
pUblicas é pertinente recuperar as reflexdes freireanas e alimentar as resisténcias quanto as

tentativas de banir a criticidade e a conscientizacdo nas propostas de educacéo para o pais.
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Uma das frases mais citadas de Freire reitera a importancia da participacdo, do dialogo
e do debate: “A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma
farsa” (1967, p. 97).

Em Morin e Freire fica clara a inter-relacdo cidadania, educacéo e participacédo. Estes
contribuem para o debate na medida em que indicam préticas, saberes e conhecimentos que
rompem com a perspectiva de uma educacdo que promove cegueiras ao invés de oferecer

lucidez aos sujeitos.
CONSIDERACOES FINAIS

A analise da triade educacdo, participacdo e cidadania a partir do contexto histérico
brasileiro contemporaneo revela as fragilidades do nosso sistema democratico em construcéo,
mas tambeém revela as potencialidades da agdo cidadad coletiva em prol da reversdo da
condicdo de objeto que o capitalismo impde aos cidadaos.

A pesquisa bibliografica empreendida para abordagem do tema ndo se esgota nos
autores selecionados, nem nos pontos de vista por eles defendidos. Contudo, a opg¢do por cada
um e cada uma foi guiada pela perspectiva critica, historica e social com a qual abordam o0s
temas. Todos eles convergem em relacdo a importancia da educacédo e da participacdo social
para edificagdo de uma sociedade democratica em que os direitos sociais, civis e politicos
sejam garantidos aos cidad&os.

A andlise permitiu compreender 0s mecanismos que interferem diretamente no
exercicio da cidadania, na participacdo social e na oferta de uma educacédo libertadora, sendo
a inexperiéncia democratica um deles. Também contribuiu para pensar a educagdo na
contemporaneidade concebendo-a como fendmeno que abriga a cidadania e a participagao
social, além de ser elemento fundante de uma sociedade democratica. Dessa forma, os estudos
indicam que, para avanc¢ar na constru¢do de uma sociedade democratica, faz-se necessaria a

educacéo e a participacéo ativa dos cidadaos nos diversos espagos de interesses coletivos.
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