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Resumo

O presente trabalho versa o conjunto de textos do socidlogo francés Emile Durkheim enfeixados no volume
intitulado Educacdo e Sociologia (DURKHEIM, 1978), localizado, em nossa observacdo, os conceitos
elaborados pelo autor para os estudos socioldgicos presentes em sua elaboragdo sobre educagdo, o que
resultou, a0 nosso ver, numa expressdo pioneira da sociologia da educagdo. Dessa forma, se busca
compreender o significado, o contexto e o interesse por tras da elaboracdo de conceitos educativos pelo
autor. Nesse sentido, o artigo visa a apresentar as ideias educacionais de Emile Durkheim, tanto a luz tanto
das categorias essenciais de sua teoria sociologica, quanto sob o enfoque critico a suas concepgdes teoricas
fundamentais, a partir de um olhar informado pelo materialismo historico. Para tal, recorremos ao
pensamento do primeiro Karl Marx (2001, 2007) e sua teoria de luta de classes, somado com a contribuigao
de Pierre Fougeyrollas (1995) que nos ajuda na relagdo entre marxismo e ciéncias sociais. Para
realizar as observagdes contidas no artigo, analisamos o fato social enquanto método socioldgico utilizado
por Durkheim (2002), recorremos a passagens de seu estudo sobre a questdo do suicidio (DURKHEIM,
2005) e ainda a outras contidas em seu livro sobre religido (1995), com o fito de seguir o desdobrar de sua
perspectiva metodologica. SO com esse aparato conseguimos adentrar na sua pesquisa sobre educacdo e
sociologia. O artigo recorre como procedimento a pesquisa bibliografica, de onde selecionamos as principais
obras do autor a fim de extrair os conceitos considerados como principais. No decorrer da pesquisa
apresentamos avangos ¢ limitagdes encontrados na obra de Durkheim no que diz respeito ao fato de centrar
sua visdo numa dimensdo na qual naturaliza o fato social, ao perseguir uma logica funcionalista da vida em
sociedade, o que se reproduz em seu olhar sobre os conceitos de educag@o, pedagogia e em sua perspectiva
de sistema escolar. Conclui-se, dessa forma, que a visdo de Durkheim sobre o fato educativo, se nos ajuda a
especifica-lo no concerto das ciéncias sociais, nos transmite também uma perspectiva estatica e mecanica do
fenomeno educativo-escolar, que surge ao leitor como alheio as forgas e contra-forgas da luta entre as classes
na sociedade.
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1. Introducao
O artigo visa a apresentar as ideias educacionais de Emile Durkheim, a luz tanto das

categorias essenciais de sua teoria socioldgica, quanto sob o enfoque critico a suas concepgdes
tedricas fundamentais, a partir de um olhar informado pelo materialismo histérico.

Assim, nessa exposi¢ao, optou-se por comecar apresentando, em tracos bem largos e sem
intengdo de trazer o tema para o centro do debate, os grandes axiomas do pensamento de Emile
Durkheim. O pensamento educacional do autor se vé melhor quando projetado sobre os
fundamentos de sua teoria e de seu método socioldgico, pois, como se vera, o proprio Durkheim
ndo ird pensar a educacao senao como um desdobramento da génese social da coletividade humana.

Depois, expor-se-3o, também em tragos esquematicos, as posi¢cdes de Durkheim sobre o
fendmeno educativo. Ao longo da exposi¢do, buscar-se-a, como contraponto, apresentar elementos
para uma critica marxista destas ideias educacionais.

Por agora, ressalte-se apenas que, no que se refere a educacao brasileira, embora de maneira
diferente, o pensamento do autor serd tdo bem recepcionado pelos reformadores educacionais
brasileiros da primeira metade do século XX (Fernando de Azevedo, notadamente) quanto pelos
tedricos diretamente relacionados as teses de John Dewey. Unia as relagdes destes com Durkheim o
gato de que este orienta sua reflexdo educacional no sentido da salvacdo e da preservagao da
sociedade democratica, identificada diretamente com a sociedade burguesa ocidental da virada do
século, desiderato comum ao de nossos reformadores da época.

Para este breve percurso, foram utilizadas algumas obras de Durkheim (referidas ao longo
do texto) e, em particular, a contribuicdo de Pierre Fougeyrollas, em seu Ciencias Sociales y

Marxismo (1995).

1. Tracos gerais do pensamento de Durkheim: divisao do trabalho social,

fato social, individuo e sociedade
Ao contrario de Rousseau, filésofo e pedagogo identificado com a dissolucdo da sociedade

nobiliarquica, portanto marcado fortemente pelo processo de desagregacdo do Antigo Regime,

necessario a génese da sociedade burguesa, Durkheim ¢ um pensador da agregacao, da consolidagdo
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da Republica Burguesa, mas contraditoriamente num momento em que a emersao do movimento
operario abalava a unidade moral, religiosa e filos6fica ameagava a manutencao desta sociedade.

Esta sociedade, na Franca, em particular, se identificava objetivamente com o regime da III
Republica, erigida sobre os escombros da Comuna de Paris de 1871, como forma de um seguro
contra a revolugdo social e, por isso, marcada por tragos autoritarios. No intento de restaurar a
coesdo social que a sociedade burguesa ndo mais proporcionard, a teoria educativa de Durkheim
ndo escapara de um tom também autoritario, como reflexo do que Fougeyrollas (1995, p. 41)
chamaré de “uma busca patética e positivista de uma consciéncia coletiva que (...) ja ndo pode ter
por base sendo a ciéncia”.

Esquematicamente, se poderia assim resumir os tragcos desse pensamento: (a) convicgdo da
preeminéncia dos problemas sociais e da incapacidade do pensamento antigo, especulativo, para
enfrentd-los. O pensamento de Durkheim, aqui, ja se enfrenta com uma primeira dificuldade
fundamental, a necessidade do mundo burgués de cristalizar uma ideologia contrariamente a
pretensdo cientifica do autor; (b) esforgo para tratar os fatos da vida moral — em oposi¢do a vida
natural — segundo os métodos das ciéncias naturais. Como ele mesmo diz em Da Divisdo do
Trabalho Social (1995): “este livro €, antes de tudo, um esforco para tratar os fatos da vida moral
segundo o método das ciéncias positivas”; (c) busca por estabelecer os tracos especificos do ntcleo
do fendmeno social objetivo e examindvel, o fato social; (d) pretensdo de estabelecer uma
organicidade da vida social, numa tentativa de superar a metafisica positivista de Comte e Spencer,
através do estudo relacional dos fatos sociais.

Finalmente, tanto em seus estudos sobre o suicidio, como em sua reflexdo acerca da
educacdo e da pedagogia, Durkheim vai colocar em pratica este método relacional tendo em vista a
explicagdo dos fendmenos individuais por meio da elucidacdo de suas causas sociais, 0 que
constitui uma quinta caracteristica geral de sua escola sociolégica.

Na verdade, Durkheim estava confrontado com o fato de que a fragmentag¢ao da sociedade
burguesa de seu tempo fez caducar os ensinamentos morais baseados na religido e na filosofia. Por
isso, buscava uma explicagdo da vida moral num terreno tdo objetivo quanto o dos estudos da
natureza. Mas, ndo se pode perder de vista que toda a sua obra ¢ voltada para o restabelecimento das
bases morais de coesdo da sociedade, redescobrindo sua génese num terreno objetivo, se debatendo
com uma base social que, no capitalismo, ¢ essencialmente fragmentada e contraditoria.

Nota-se, portanto, que Durkheim deixa de lado a ideia de conflito para formular uma teoria

da coesdo social, transportando o comportamento vigente do plano das convicg¢des individuais para
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o da coletividade. Dessa forma, quando se fala de coesdo em Durkheim, em 1893, estamos falando
da divisdo do trabalho enquanto solidariedade em detrimento do conceito de contradicdo tdo
vivamente exemplificado pela vida nos enfrentamentos de Paris em 1871. Esta visdo, assim, se
diferencia da relagdo conflituosa de classes analisadas por Marx, onde a divisdo do trabalho remete
a exploragao.

Contra Marx (2001), que falava em uma “degradante divisdo do trabalho”, Durkheim vai
enxergar o lugar imenso da divisdo do trabalho no delineamento da ordem social. Divisdo na qual
ndo enxerga sendao os aspectos “progressistas”’, pois, ainda agarrado no biologismo de Spencer,
segundo a divisa “um organismo ¢ tanto mais desenvolvido quanto mais especializado ele for”.

Assim, as sociedades antigas, pouco especializadas, se mantinham coesas por uma
solidariedade mecanica, passiva, produzida pela propria indiferenciacdo. As modernas, ao
contrario, cobrariam uma solidariedade organica, ativa, fundada num sentimento de
complementaridade entre as vdrias instdncias em que a divisdo moderna do trabalho divide os
homens. Falar em solidariedade ativa, entretanto, ndo significa que os homens a exer¢am de dentro
para fora, mas que ela se forma no trabalho parcelado, se erguendo para além da vontade e da
consciéncia individual.

Essas diferencas geraram, para Durkheim, diferentes formas de consciéncia coletiva,
categoria fundamental que explica como as sociedades se mantém pela integracdo das consciéncias
nessa forma de consciéncia superior, absolutamente social. Essa noc¢do ¢ central para o
entendimento da visao educativa de Durkheim. Pensando que a divisao do trabalho ¢ imposta pela
vida social, mas também consentida segundo os gostos ¢ as habilidades de cada um, Durkheim vai
atribuir a sociedade, e mais precisamente as institui¢des politicas, ao Estado, o papel de promotor de
“uma obra de justi¢a social”. Esta recorréncia ao Estado revela a percep¢do, aguda em Durkheim,
de que a divisdo do trabalho trazia em si o gérmen de uma nova desagregacao (anomia): os efeitos
da luta de classes que o autor ndo pode ver sendo como patologia a ser enfrentada pela ciéncia
social positiva. Politicamente, a conclusdo de Durkheim diante da anomia vai ser o retorno a velhas
formas sociais proprias de sociedades “menos diferenciadas”, por exemplo, o retorno dos sindicatos
as corporacodes de oficio.

Ignorando os maleficios da divisdo do trabalho capitalista a ndo como eventualidade

(anomia), Durkheim reforga sua posi¢do, colocando essa divisdo como pilar da sociedade:

(..) o mais notavel efeito da divisdo do trabalho ndo ¢ aumentar o rendimento das fungdes
divididas, mas torna-las solidarias. Seu papel em todos estes casos ndo ¢ simplesmente
embelezar ou melhorar as sociedades existentes, mas tornar possiveis sociedades que, sem
ela, ndo existiriam (DURKHEIM, 1995. p.27).
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Vendo a sociedade como passivel de um exame, ndo sé ldgico-especulativo, mas cientifico,
Durkheim vai procurar o objeto de estudo desta ciéncia sociologica: o fato social, que ele definira
em forma de tripé€: (i) coacdao — o fato social ¢ algo exterior ao individuo, ndo relacionado com seus
proprios preconceitos (prenogoes, no linguajar durkheimiano), que exerce sobre ele um
constrangimento integrador, tendo natureza objetiva (pode ser pensado e dito); (ii) generalidade —o
fato social ¢ caracterizado por marcar a vida social no seu conjunto, se bem que Durkheim sempre
restringe esta universalidade a um determinado momento historico € a uma determinada sociedade;
(ii1) independéncia — o fato social ¢ independente em relagdo ao individuo, ndo se confundindo com
o que os homens de certa época e de certa sociedade pensam acerca de si mesmos.

Como se pode perceber, um dos tragos marcantes da concepg¢ao de fato social em Durkheim
¢ que, de alguma maneira, o homem, ou como diz Marx com mais precisao, o ser social ndo parece
sujeito do fato social. Durkheim de algum modo separa radicalmente o social do individual, ainda
que este, a seu ver, se produza sempre em fun¢do daquele. Aqui transparece uma oposicao a Marx
(2007) no qual o que se destaca € justamente a tensao entre a determinagao historica dos homens e o
fato de que estes mesmos homens sao sujeitos desta determinagao. Com efeito, se Marx (2001), nos
diz que “o individual ¢ o social”, Durkheim, que precisava enfrentar o psicologismo individualista
para dar conta da coesdo social em tempos de intensa fragmentacdo e conflito, apelava a uma
objetividade absoluta da determinacao social.

O corolario destes atributos do fato social s6 pode ser entdo o célebre enunciado do método
durkheimiano: “considerar os fatos sociais como coisas”’, ou como ele mesmo diz, “os fatos sociais
sd0 coisas a mesmo titulo das coisas materiais, mesmo que de outro modo” (DURKHEIM, 2002).

O fato social objetivo ¢, para nosso autor, a institui¢do, o ente que impoe de fora para dentro
do homem a manutencao da unidade social, legadas pelas geracdes anteriores. Compreender os
fatos derivados da vida social, as diversas fung¢des exercidas na sociedade por diferentes e
complexas instancias, a vida pessoal e psiquica, remeteria ao entendimento das institui¢des sociais
que fazem de tudo, inclusive do individuo, parte do todo social. Vé-se que as diferencas entre Marx
e Durkheim repousam menos em suas apreciacdes radicalmente diferentes da vida social do que no
objeto mesmo de seus estudos. Se para o primeiro, objeto essencial da concepc¢do de sociedade ¢ o
modo de producdo, a forma social de producdo da existéncia, para o segundo, o objeto primordial
do estudo cientifico ¢ o fato “exterior”, a institucionalidade que condiciona a submissdo dos homens

a ordem. Observamos, assim, que para o primeiro o trabalho vem exercendo um papel de
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apropriacdo de capital através de extracdo de mais-valia, enquanto para Durkheim esse mesmo
trabalho coloca em prética o ordenamento social e, mesmo com objetos de estudo distintos, ndo ha
como negar o carater contraditorio do resultado de ambos.

E no estudo sobre o suicidio que Durkheim pora a prova seu método, posto que o suicidio é
o momento extremo da relagdo entre o individuo e a sociedade, uma vez que nele a pessoa rompe da
forma mais radical seus lagcos com a vida social. E um estudo fecundo na medida em que Durkheim
vai enxergar faces inteiramente diversas das relacdes entre individuo e sociedade, na passagem do
ser egoista para o ser altruista, do ser individual centrado nele mesmo ao ser social, integrado num
segmento da complementaridade de fung¢des da divisdo social do trabalho. Aqui ele vé trés
possibilidades de explicacdo positiva (ndo psicologica ou filosofica) do suicidio: um
desprendimento dele dos valores vigentes, uma exagerada fidelidade a estes valores, ao ponto de,
ndo podendo exercé-la até o fim, busca a morte, ou a anomia, o suicidio como produto da
decomposicdo da “cola” social devido a crise da sociedade. Ou mais detalhadamente: (1) suicidio
egoista, no qual os lacos entre o individuo e e sociedade sdo fracos. Uma vez que o individuo estd
fracamente ligado a sociedade, terminar sua vida terd pouco impacto no resto da sociedade. O
levantamento empirico indicou esta modalidade como relacionada aos suicidio entre divorciados;
(2) suicidio altruista: no qual o individuo estd extremamente ligado a sociedade, de forma que nao
tem vida propria. Individuos que cometem suicidio baseado no altruismo, na investiga¢do do autor
acreditam que sua morte pode trazer uma espécie de beneficio para a sociedade, por estarem aquem
do papel social que deveriam exercer; (3) suicidio por anomia: ocorréncia em estados de fraca
regulacao social em funcdo de mudangas econdmicas e/ou sociais bruscas. Nao ¢ dificil ver ai uma
relagdo entre o suicidio e o enfraquecimento do Estado e da ordem vigente, produto do “crash”
econdmico ou dos periodos revolucionarios de dramatica transformagdo social. (DURKHEIM,
2005).

Esta pesquisa sobre o suicidio vai fortalecer em Durkheim, com consequéncias politicas,
uma forte repulsa as crises e as turbuléncias sociais que as acompanham e, ao contrario, vai
fortalecer sua fé nas instituicdes e no afinamento cientifico-positivo das mesmas para conter a
anomia. Com efeito, ele ndo deixard de ver nas guerras um elemento relativamente positivo na
retomada da unidade nacional e da ordem estatal como produto do fervor patriotico.

No mesmo sentido, seus estudos sobre a religido decairdo na identificagdo do totemismo e,
depois, das religides formais um fator de consciéncia coletiva que, entretanto, devido aos seguidos

\

cismas e a complexificacdo da vida social, perderam seu poder coativo e unificador. Pois em
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Durkheim a religido ¢ um polo do afrontamento entre duas categorias especificamente sociais, o
sagrado e o profano, onde o tempo reservado ao culto do sagrado corresponderia justamente ao
tempo consagrado aos valores que fazem da sociedade o que ela é: una. Martins (2005) propde que
essa teoria da dicotomia, colocada ndo s6 entre sagrado e profano mas separando individuo e
sociedade, foi primeiramente questionada pelo préprio sobrinho de Durkheim, Marcel Mauss, que
considerava que a sociedade ndo pode ser dividida em fendmenos dicotdomicos mas sim tratada
como um fendmeno total.

Da mesma maneira que a religido perdeu seu poder como instituicao, ou seja, como fator de
coer¢do do individuo na vida social, perdeu também suas prerrogativas no campo do pensamento.
Durkheim substitui a religido e a filosofia cindidas em infinddveis confissdes e seitas pela
institui¢ao social da comsciéncia coletiva, como geradora das categorias de pensamento. Tal
consciéncia, institucionalizada, legada historicamente seria entdo o quadro em que se desenvolve o
pensamento logico, pois emancipada das paixdes individuais, sintetizando o conjunto da vida social,
sendo ao mesmo tempo constituida da matéria social.

Epistemologicamente, ndo se pode deixar de notar que Durkheim decai prisioneiro desta
construgdo logica, formal, da consciéncia coletiva, erigida como espirito originario, se colocando

assim, no campo do idealismo filos6fico (FOUGEYROLLAS, 1995).

3. Sociedade e educacao: conceito, carater social dos sistemas educativos,

exercicio da func¢ao educativa e Estado
Durkheim busca se desvencilhar de todas as interpretacdes de educagdo feita por pensadores

anteriores, em particular Stuart Mill, Kant e James Mill. Em todas elas, enxerga mais um programa
idealizado do que o produto da observagdo dos fatos sociais educativos em sua existéncia hodierna
e em sua historia.

Em Stuart Mill critica um abuso da palavra educa¢do, um humanismo abstrato e uma
incapacidade mesma de identificar o especifico do fendmeno educativo. Em Kant, a impossibilidade
cientifica da educacdo como desenvolvimento harmonico (integral) do individuo por for¢a das
necessarias diferenciagdes funcionais ocasionadas pela inexoravel divisdo do trabalho. Em James
Mill, vé a auséncia de um critério objetivo para definir educacdo, uma vez que o autor coloca seu
conceito a reboque da noc¢do de felicidade, nocao perfeitamente subjetiva que nada esclarece.

Mas o pecado original de todos eles reside na busca de uma educagdo universal, impossivel
posto que a natureza da sociedade ¢ a diferenciagdo, dentro da qual deve se constituir a unidade.
Durkheim faz severas criticas a homogeneidade da educagao pois essa acabaria com especializaciao

em areas especificas de conhecimento, defende que a heterogeneidade a fim de produzir um
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conhecimento mais amplo, dada a impossibilidade de concentrar todo o tipo de conhecimento num
modelo de educacdo comum a todos.

A critica do pensamento educacional cldssico comporta em Durkheim uma dupla
caracteristica: de um lado, ¢ relativamente progressiva, na medida em que refuta uma defini¢ao de
educacdo cujo fundamento seja unicamente a construcao logica e especulativa, expressiva nao da
observagdo da instituicdo educativa como fato social, mas das convicgdes morais do pensador; de
outro, profundamente conservadora, pois que depura o fato educativo da acdo do homem e,
portanto, repele qualquer perspectiva de projeto educativo pensado, a0 mesmo tempo em que
entroniza a educacdo burguesa como coisa natural e incontornavel, aspecto de sua naturalizacdo da
vida social que ndo estaria sujeita a critica, mas tdo somente a observagao neutra do sociodlogo.

Durkheim, dessa forma, reclama os direitos da sociologia sobre o estudo da educacao, tendo
em vista que o pensamento pedagdgico classico nao seria puramente especulativo. H4 quem veja
nisso o nascimento da sociologia da educacdo, mas parece mais licito afirmar que se trata da
colonizagdo da area educacional pela sociologia, negando a especificidade dos estudos educacionais
que, nao poderiam ser senao um ramo da sociologia.

E nessa base que o autor vai recusar qualquer defini¢do de educacdo ideal que contorne o
fato de que a sociedade hodierna estd assentada na divisdo do trabalho social. Fundamentalmente, a
educacdo de uma sociedade dada deve considerar a necessidade de homens emancipados do
trabalho que possam se dedicar a condugdo da sociedade e da produgdo, enquanto inversamente
deve ter em conta a necessidade de homens “emancipados” do pensamento e dedicados a “acdo”,
quer dizer, ao trabalho. Pensar a educagdo sobre outra base equivaleria para Durkheim a recair na
pura arbitrariedade, uma vez que, na tradicdo de Comte e Spencer, cabe a ciéncia positiva abordar
os fatos como sdo, em sua exterioridade em face dos individuos. Visdo quase que ponto por ponto
contraria a de Marx, para quem, se de fato a apreensao cientifica da vida social deveria estar isenta
de idealismo, ¢ nas contradi¢des intrinsecas a ordem produtiva e social vigente que se pode apreciar
efetivamente o desenvolvimento das sociedades. Em Durkheim, na contradicdo ndo ha sendo
irregularidade e anomia.

Dessa falha especulativa original decorre, para o autor, uma visdo idealizada de educagao,
que ignora as condi¢des de tempo e lugar, admitindo-se assim que o sentido da educacao possa ser
arbitrariamente determinado pela livre especulagdo emancipada da realidade. Para Durkheim, ao
contrario, a educacdo de um lugar e de uma época responde as necessidades de sobrevivéncia da

J4 \

sociedade que lhes ¢ correspondente, correspondente a institucionalidade vigente. O sistema
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educativo ndo muda sendo em relacdo a mudanga das proprias instituicdes. Assim, compreender a
educacdo para propor-lhe uma mudanca, que Durkheim considera necessaria, ndo ¢ uma tarefa de
doutrinadores e filésofos, mas do cientista que olha para o sistema como um dado exterior aos
individuos e que os abarca genericamente, que ndo pode ser captada sendo na histéria de sua
existéncia social. Tal mudanga por sua vez ndo pode fixar-se objetivos ao seu bel prazer, mas se
situar nas possibilidades que o meio social lhe permite. Durkheim estabelece as condi¢des para essa
defini¢do: “considerar os sistemas educativos que ora existem, ou tenham existido, compara-los e
apreender deles os caracteres comuns. O conjunto desses caracteres constituirda a defini¢do que
procuramos” (DURKHEIM, 1978, p. 38).

O traco comum essencial que o autor retira desse exame ¢ que todo sistema educacional tem
dupla natureza: una e multipla. Multipla, pois ndo ha sociedade que tenha empreendido uma tarefa
educativa que abranja igualitariamente todos os seus membros porque objetivamente a vida social
demanda diferentes funcdes e diferentes individuos para ocupa-las. Em Durkheim, essa
diferenciagdo decorria da complexificacdo da vida social, da divisdo do trabalho, de uma ordem
que, se nao for mantida pelo permanente reproduzida, perecera.

Mas a educagdo ter um aspecto uno, também essencial, pois, divididos em distinta funcoes,
os individuos ergueram em sua vida social um conjunto de valores, um certo ideal de homem, de
justica genérico que permite a unidade e a coesdo, as quais sdo reproduzidas de geracdo em geracao
pela agdo especializada da educagdo. Este aspecto uno &, para Durkheim, a educagdo mesma. E
nesse sentido que, em Durkheim, educagao ¢ um processo de socializagdo, distinta dos demais por

ser metddico. Em suma, educagao seria:

acdo exercida, pelas geragoes adultas, sobre as geracdes que ndo se encontrem ainda
preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver (...) certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica em seu conjunto, ¢
pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine. (DURKHEIM, 1978, p. 41).

A partir dai Durkheim distingue no homem dois aspectos, inseparaveis, mas independentes,
um ser individual e um ser social. A fungdo educacional, como enunciada acima, visa a constituir
sobre o primeiro, o segundo. Isso porque o ser social ndo resulta de nenhum trago primitivo
pressuposto, nem se desenvolve espontaneamente. Os homens ndo trariam em si mesmos um trago
social, uma humanidade neles mesmos, esperando para ser despertada, como acreditavam os
humanistas, mas precisam ser, a cada geracdo, incitados a sairem de si mesmos e se integrarem na
vida social, em certas condi¢des dadas. A educagdo responde a essa necessidade que provém

diretamente da sociedade, e sua acdo s6 pode ser entendida em relagdo a tais necessidades. A
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natureza cientifica e metddica da sociedade atual ndo foi uma escolha arbitraria dos homens dessa
época, mas uma resposta ao desenvolvimento desta mesma sociedade. E a sociedade que determina
que os individuos se socializem, para que se humanizem. A educagdo assim ¢ uma funcao da vida
social e por isso pode se impor a todos, ainda que desigualmente.

Durkheim aplica aqui uma de suas ideias mestras, a de que a sociedade atual, mercé da
divisdo do trabalho social, exigiria, em contrapartida, novas formas de solidariedade. Visto que a
antiga unidade, determinada pela indiferenciagdo das sociedades primitivas, se perdeu na divisao
cada vez especializada de fungdes, a solidariedade ndo poderia mais ser mecanica, decorrente
diretamente da igualdade natural, mas imposta de fora, incitando a que os homens se lancem a
unidade social. Essa perspectiva constitui precisamente o fim especifico da educagdo. Na sociedade
de seu tempo, Durkheim via na educagdo, ou mais precisamente na institui¢ao educativa, o agente
particular da solidariedade ativa, do ser social sobre o individual, do altruismo sobre o egoismo.
Nao surpreende, portanto, que o socidlogo tenha se detido na educagdo, visto que ela, superada a
solidariedade mecanica, passa a ocupar lugar chave no alinhamento positivo da sociedade.

Ora, nao sendo a educacao sendo funcao da sociedade, fungdo coletiva, ¢ o Estado que deve
exercé-la e fiscaliza-la. Mas como a atividade educativa ¢ metddica e, portanto, ndo pode ser
exercida ao arrepio da realidade social, € preciso que o Estado se imponha como guardido da ordem
realmente existente em termos educativos, de forma que a educagdo ndo seja exercida em sentido
contrario aos interesses sociais, em favor de desideratos individuais, de grupos ou partidarios.

Nesse sentido, embora ndo propugne o monopdlio da educagao pelo Estado, Durkheim nao
abre mao do controle estatal do sistema. Assim, a educagdo deve, no sentido de integrar o ser
individual ao social, isto €., no seu aspecto uno, preservar a moral democrdtica. Manter a educagao
nessa dire¢do ¢, na visdo de nosso autor, o contetido do dever do Estado. Aqui também ndo seria
abusivo uma confrontagdao do socidlogo com MARX (1982) que, na Critica ao Programa de Gotha,
propugna que o dever do Estado para com a educagio deveria se reduzir a sua manutengio!.

Durkheim, a seguir, desdobra sua visdo em termos especificamente pedagogicos, ao afirmar
que entre o instinto e a vida consciente, ha um largo espago que so6 a educacdo pode preencher. O

autor, portanto, nao vé grande lugar as predisposi¢des inatas, € nem mesmo as licoes da vida

1 Programa proposto para a fundagdo de um partido operario Unico na Alemanha, em 1875. MARX (1982), reprova no Programa
justamente a aceitagdo do controle estatal sobre a educagdo: “determinar por uma lei geral os meios das escolas primarias, a
qualificacdo do pessoal docente, os ramos de ensino, etc, e, como acontece nos Estados Unidos, supervisionar por inspectores do
Estado o cumprimento destas prescri¢oes legais, € algo totalmente diferente de nomear o Estado educador do povo! Mais ainda, é
de excluir igualmente o governo e a Igreja de toda a influéncia sobre a escola”.
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familiar, ou a hereditariedade. Mas o poder da educagdo, proveniente do conhecimento de que ¢
portadora, s6 pode se expressar na autoridade do mestre. Em oposicdo a isso, ha a relativa
vacuidade do educando, rico em sua vida pessoal, mas pobre dos tragos propriamente humanos da
vida social. O autor faz uma curiosa comparagdo com o hipnotismo, para ilustrar o fato de que o
meio essencial do processo educativo € o exercicio da autoridade do conhecimento pelo professor,
de um lado, e a vacuidade moral do aluno, por outro, o que tornaria efetiva a voz de comando e a
obediéncia, isto €, a assimilagdo do ensinado. Seria um erro, contudo, desmembrar esta nogao de
autoridade do lugar que o autor atribui ao Estado. Pelo contrario, o texto de Durkheim articula
logicamente o poder de comando do professor com a legitimidade moral do Estado no controle da
educagao.

Para Durkheim, se constrdi toda uma hierarquia que da ao aparelho educativo (da rede
escolar ao professor, passando pelos administradores), dotado da legitimidade do Estado,
mantenedor da ordem naturalizada (mesmo que humanamente construida), o direito a essa voz de
comando, cujo fundamento moral seria a necessidade imperativa da socializacdo do individuo, de
sua integracdo a ordem social, de modo a prevenir a anomia e a desagregacao.

4. Como conclusio

Do que se disse acima, ¢ licito, entdo deduzir que a teoria educacional de Durkheim ¢
inseparavel de sua sociologia que, como se disse na introdugao desse artigo, forneceu a justificacao
tedrica da ordem liberal burguesa, do Estado francés da III Republica que se pretendia a forma
politico-civilizatdria universal.

O fundamento ultimo da teoria de Durkheim ¢ sua aguda percep¢do de que a divisdo do
trabalho social, sob o capitalismo, era, a um tempo, condi¢do sine qua non da existéncia da
sociedade burguesa e elemento contraditorio desagregador desta mesma sociedade.

A ¢época de Durkheim era ¢ da generalizagdo da grande industria e, portanto, da extrema
especializacdao do trabalho. Uma época, portanto, em que as condi¢des para o desenvolvimento da
luta de classes se puseram maduras. Tanto as contradigdes interburguesas entre Franca e Alemanha,
quanto o advento da Comuna de Paris em 1871, erguendo-se pelas brechas da guerra franco-
prussiana, eram expressdes deste fato.

A época de Durkheim ¢ a época em que o alto desenvolvimento dos meios de producdo, e a
consequente experimentacao dos limites do sistema do capital, com crises de superproducdo cada

vez mais profundas, desencadearam forgas sociais que punham em risco a existéncia mesma desta
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sociedade. Posterior a teoria econdmica e social de Marx, a sociologia de Durkheim representara a

»

reacdo da burguesia francesa no campo das ciéncias humanas.

Aplicada ao fato social educativo, a educacao como fendomeno “institucionalizavel”, nosso
autor vai ver nele um elemento central no processo de socializacdo da sociedade moderna.
Considerando que, na modernidade, a desigualdade existencial ¢ incontornavel, e que a coesdo
social ndo pode mais se exercer espontaneamente, ¢ na instituicdo educativa que a socializacao
deliberada pode se exercer. Nosso autor, desta forma, atribui & educagdo um papel de primeira
ordem numa época em que, segundo ele, se impde a necessidade uma solidariedade de novo tipo,
para além das formas de solidariedade mais ou menos inconscientes e consuetudinarias, substituidas
pela constru¢do da solidariedade ativa nos termos da ciéncia positiva.

Em Durkheim, portanto, a escola e a rede escolar ndo sdo um dado a mais da realidade
social, mas um pilar fundamental de sua sobrevivéncia e de sua persisténcia na histéria. Uma
sociologia da educa¢do, como ramo da sociologia em geral, se coloca assim como uma disciplina
obrigatdria numa sociedade que ndo pode se valer mais das forcas tradicionais para se manter coesa,
mas apenas do entendimento cientifico de seus fendmenos como instrumento da imposicdo das

formas estatais de controle da luta de classes.
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