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RESUMO

Na contemporaneidade a temética avaliacdo da aprendizagem vem sendo motivo de estudos, debates e
reflexbes por parte de especialistas em educagdo e professoras. A avaliacdo ndo pode ter como fungéo
apenas, 0 ato de aprovar ou reprovar o aluno, mas criar condi¢es que ajudem identificar e minimizar as
dificuldades de aprendizagens vivenciadas no processo de ensino e aprendizagem. Assim, a avaliagéo precisa
ser compreendida como um processo continuo de mediacdo e formagdo do individuo, respeitando suas
diferencas e individualidades, tornando-o capaz de resolver conflitos do seu cotidiano, exercendo assim, sua
cidadania. O objetivo geral desta pesquisa foi conhecer os paradigmas, praticas avaliativas e instrumentos
utilizados no processo de ensino e aprendizagem, nos anos iniciais. Este estudo de carater exploratorio e
descritivo, teve como sujeitos 5 (cinco) professoras de uma escola publica municipal da cidade de Cajazeiras
- PB. Utilizou-se como instrumento de coleta de dados, uma entrevista semiestruturada, composta 3 (trés)
questdes. Na analise dos dados foi utilizada Técnica de Andlise de Conteldo, as falas foram categorizadas e
interpretadas a luz das percepgdes das professoras, tendo como aporte tedrico Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDBEN (1996), Hoffmann (2009); Luckesi (2002); Esteban (2004); Vasconcellos
(1998); Rabelo (2009), Fernandes (2014). Os resultados confirmam necessidade de repensar as praticas
avaliativas e instrumentos utilizados em sala de aula, 0 que exige mudanca de atitude e construgdo acles
educativas, pautadas na mediacdo e partilha de conhecimentos entre educador e educando, para que assim,
aconteca aprendizagens significativas e producéo de novos conhecimentos.

Palavras chave: Paradigmas da avaliagdo. Praticas avaliativas. Instrumentos avaliativos. Ensino e
aprendizagem.

Introducao

Na contemporaneidade, a literatura registra 0 quanto a tematica avaliacdo da aprendizagem
vem sendo discutida e refletida pelos tedricos da educacdo. A avaliacdo apresenta varios conceitos,
no meio educacional e na visao de autores que estudam essa tematica, 0 que nos instiga ter como
subsidio o aporte tedrico dos autores Luckesi (2002), Hoffmann (2009), Vasconcellos (1998),
Esteban (2004), Rabelo (2009), Fernandes (2014), e os aspectos legais da Constituicdo Federal (CF)
de 1988; na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (1996), nos Parametros
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Curriculares Nacionais- PCN (1997) e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica-

DCNEB (2013), buscando assim, compreender melhor os paradigmas da avaliagdo da
aprendizagem.

Conforme constatamos a questdo da avaliacdo, ainda, é considerada muito polémica e
complexa para diretores, professores, alunos e equipe pedagdgica. Diante deste contexto é essencial
refletir cotidianamente o processo de avaliagdo da aprendizagem. O que torna imprescindivel rever
os paradigmas, praticas e instrumentos avaliativos, bem como, conhecer o potencial e capacidades
intelectuais dos seus alunos. Visando assim, propiciar um ambiente pedagdgico favoravel, para
enfim, realizar as praticas de avaliagdo na escolariza¢do dos alunos e, principalmente na perspectiva
de educagéo que propicie a inclusdo e novas aprendizagens.

O interesse pela escolha dessa tematica e realizacdo desta pesquisa sobre avaliacdo da
aprendizagem surgiu a partir das experiéncias vivenciadas na profissdo docente, como professoras
e, atualmente, coordenadora pedagdgica do ensino fundamental nos anos iniciais, e atuacdo docente
como professora no ensino superior, no Curso de Pedagogia, ministrante da disciplina avaliagéo da
aprendizagem.

Percebemos no cotidiano de sala de aula, o quanto é preciso compreender de forma
aprofundada a questdo da avaliacdo da aprendizagem, em decorréncia dos impactos positivos ou
negativos, causados no cotidiano de sala de aula e vida dos educandos. Além da pouca clareza da
real funcdo da avaliacdo por parte de alguns professores e diretores das escolas. Diante deste
cendrio, suscitou-nos a necessidade de investigar esta tematica, a fim de compreendé-la na sua
amplitude.

Este artigo teve como objetivo geral conhecer os paradigmas, praticas avaliativas e
instrumentos utilizados no processo de ensino e aprendizagem, nos anos iniciais. Os sujeitos da
pesquisa foi 5 (cinco) professoras, de uma escola Publica Municipal, localizada na cidade de
Cajazeiras — PB.

Diante dos objetivos desse estudo, faz-se necessario fazer alguns questionamentos tais
como: Quais as implicacOes da avaliacéo classificatoria e as contribuicdes da avaliagdo mediadora?
Quais instrumentos avaliativos sdo utilizados pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem? Quais praticas avaliativas sdo vivenciadas na sala de aula?

Diante de tais questdes o professor precisa compreender os paradigmas da avaliacdo da
aprendizagem, utilizar instrumentos que possibilitem o desenvolvimento de aprendizagens

significativas e inclusivas. A avaliacdo precisa ser vivenciada de forma processual, diagndstica,

= ‘I— www.conedu.com.br




{iorrmens
I Nodonal .

mediadora e continua, e ndo apenas, como um medidor de aprendizagem, um ato punitivo e

classificatorio.

A avaliacao deve servir para o aluno se avaliar, se autoconhecer, saber quais as dificuldades
de aprendizagens, irem a busca de caminhos seguros para uma aprendizagem solida. E, ndo apenas
apontar, mostrar o que € errado, sem corrigi-los e atestar, que tais notas ou conceitos possam por si
sO explicar o rendimento do aluno e justificar uma decisdo de aprovacdo ou reprovacgdo, sem que
seja analisado o processo de ensino e aprendizagem.

Neste aspecto, € preciso percebemos que as professoras sdo imprescindiveis no processo
avaliativo, sua atuacdo vai muito além, da transmissdo de conhecimentos. O professor participa

continuamente da avalia¢ao, decidindo seu perfil, os objetivos e metas a serem alcancadas.

Metodologia

Esta pesquisa de natureza qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, que é
caracterizada por descrever, analisar, compreender e contribuir com outros estudos.

Justifica-se a escolha do tema em estudo pela abordagem qualitativa, tendo em vista, que
possibilitard um tratamento mais detalhado dos dados, na tentativa de interpreta-los na sua
totalidade.

Esta pesquisa buscou proporcionar uma familiaridade com o objeto de estudo, com objetivo
de aprofundar o tema. Inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico. A pesquisa
exploratéria consiste, em uma primeira etapa mais elaborada, mediante procedimentos mais
sistematizados.

O estudo buscou compreender e interpretar os dados coletados a partir das falas dos
professores sobre suas praticas em sala de aula, levando em consideracdo as concepgdes a respeito

do tema abordado. De acordo com Gonsalves (2001, p.68):

[...] a pesquisa qualitativa preocupou-se com a compreensdo, com a interpretacio
do fendbmeno, considerando o significado que os outros déo as suas praticas, o que
imp&e ao pesquisador uma abordagem hermenéutica. Esse tipo de abordagem teréa
com fundamental relevancia o objeto de estudo detalhado minuciosamente com
suas principais caracteristicas englobando na constru¢do de modo generalizado e
exploratério para a compreensao do pesquisador.

De modo geral, a pesquisa constitui-se um elemento fundamental no campo educacional,

pois possibilita a constru¢cdo de novos conhecimentos, a reflexdo analise acerca de fatos e
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Para alcangar o objetivo desse estudo utilizou-se de procedimentos metodoldgicos para a

comportamentos, oportunizando assim, uma maior compreenséo da realidade.

efetivacdo deste. Esta é uma pesquisa pautada na abordagem descritiva que viabiliza:

[...] a pesquisa qualitativa por trabalhar com dados descritivos, obtidos no contato
direto daquele que pesquisa e a situacdo pesquisada, da énfase maior ao processo,
ou seja, o produto se torna reflexo e/ou retrato daquela perspectiva da realidade
estudada (ANDRE E LUDKE, 1986, p.45).

No segundo momento foi realizada uma pesquisa de campo, atraves de uma entrevista
semiestruturada com 5 (cinco) professoras, objetivando coletar dados para uma andlise mais
minuciosa e critica em relagdo ao problema deste estudo.

A pesquisa de campo e a abordagem qualitativa possibilitam coletar dados e analisar as
opinides dos professores entrevistados. Neste estudo utilizou-se também da abordagem quantitativa
que na visao de Oliveira (2008, p.61), este tipo de abordagem significa “quantificar dados obtidos
por meio de informacBes coletadas através de questionarios, entrevistas, observagdes [...]7,
conforme registros nas tabelas e analise dos dados.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino, localizada na cidade de
Cajazeiras, Paraiba. A escola funciona em dois turnos: matutino e vespertino.

A entrevista foi realizada com 5 (cinco) professoras e para resguardar suas identidades
foram denominadas de: P1, P2, P3, P4 e P5. A professora P1, tem 30 anos, formacdo Logos e
Licenciatura em Pedagogia. A professora P2, tem 24 anos, cursando Pedagogia e graduada em
Letras - Lingua Portuguesa, tem dez anos de magistério e atua na escola ha oito anos. A professora
P3, tem 46 anos, graduada em Pedagogia e especializacdo em Gestdo, e atua no magistério ha dez
anos. A professora P4, tem 34 anos, graduada em Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia, e
atua na escola ha nove anos, tendo quinze anos de atuacdo no magistério e a professora P5 tem 55
anos, com formacdo em Pedagogia e Planejamento Educacional e Fundamentos da Educacéo:
Préaticas Pedagdgicas Interdisciplinares leciona ha vinte e cinco anos com atuacdo e quinze anos na
respectiva instituicao de ensino.

Por meio da pesquisa, buscou-se refletir sobre os paradigmas, e praticas avaliativas e
instrumentos utilizados contexto de sala de aula, considerando que nos dias atuais os educadores
enfrentam muitas dificuldades no trabalho docente.

Para a realizacdo deste estudo foi utilizado como instrumento de coleta de dados, uma

entrevista semi-estruturadas, permitindo coletar informacdes para o aprofundamento dos objetivos
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propostos. O processo de coleta de dados envolve a escolha das técnicas e instrumentos de pesquisa:

Deve-se definir as técnicas a ser utilizada tanto para a pesquisa de campo
(entrevistas, observagdes, formularios, historia de vida) como para a pesquisa
suplementar de dados, caso seja utilizada pesquisa documental, consulta a anuarios,
censos. Geralmente se requisita que seja anexado ao projeto o roteiro dos
instrumentos utilizados em campo (MINAYO, 2004.p.43).

Antes de iniciar a entrevista os professores formam informados sobre os propdsitos da
pesquisa, com espaco para o esclarecimento das dividas e manifestacdes sobre a participacéo.

Os sujeitos foram informados sobre os propdsitos do estudo e convidados através de carta-
convite para fazer parte da pesquisa. Apds concordarem foi assinado o termo de consentimento livre
e esclarecido e, em seguida, iniciada a coleta de dados. O periodo de coleta aconteceu no més de
junho de 2017.

A entrevista foi composta por questdes fechadas para caracterizar o perfil dos professores e
3 (trés) questdes abertas relacionadas concepcdes de avaliacdo, instrumentos utilizados para avaliar
os alunos e os aspectos da avaliagéo observados nos alunos.

Os dados coletados foram analisados a partir das falas das docentes e 0s autores que
fundamentaram esta pesquisa, de modo que a entrevista se configura como uma técnica que
possibilita obter maiores informacdes por ser flexivel. Nas entrevistas, os professores responderam
as questdes sobre a forma de avaliacdo que aplicam na instituicdo de ensino nas quais trabalham.

A anélise dos dados obtidos foi consolidada por meio da Andlise de Contetdo (AC),

segundo a definicdo de Bardin (1997, p.42) que a considera como sendo:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo de contetidos das mensagens,
indicadores (quantitativa ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens.

A analise de contetido é uma técnica de analise utilizada para descrever e interpretar as falas

das professoras entrevistadas, que revelaram questdes importantes sobre o objeto de estudo.

= _ www.conedu.com.br




{iorrmens
Nodonal .

CONEDU

Resultados e Discussao

Apresentamos os resultados e discussdo dados coletados junto as professoras na realidade
investigada, por meio da entrevista semiestruturada, refletindo assim, os paradigmas, praticas
avaliativas e instrumentos utilizados docentes na sala de aula.. A natureza do trabalho docente
requer um continuo processo de formacdo dos sujeitos sociais historicamente envolvidos com a
acdo pedagogica, sendo indispensavel o desenvolvimento de atitudes investigativas de alternativas

pedagogicas e metodoldgicas na busca de uma qualidade social da educac&o.

Concepcoes de avaliacao

As concepgdes das professoras ddo énfase a importancia do avaliar no processo de ensino e

aprendizagem, onde apresentam as seguintes respostas:

E um processo que visa verificar aquisicio de competéncias e habilidades em determinada area do
conhecimento e tem sempre em vista o processo de melhoria continua. (P1, 2017)

Avaliar € utilizar instrumentos pedagdgicos que nos auxilie & verificar se os alunos internalizaram os
contetdos ministrados durante as aulas.(P2)

Avaliar significa assimilagdo de conhecimentos do aluno aplicado pelo professor por meio de procedimentos
metodoldgico, adquirindo competéncias e habilidades que sdo alcancadas, resultando a aprendizagem de
contetdos. (P3)

Avaliar na minha concepgdo é um instrumento de compreensdo dos alunos em relagcdo aos conceitos
estudados, as competéncias e as habilidades desenvolvidas.(P4)

Avaliar representa no processo ensino e aprendizagem uma acao e reflexdo, baseadas no seu planejamento e
nos seus objetivos propostos. Assim sendo, avaliar € uma tomada de decisdo no fazer e refazer pedagdgico
do cotidiano em sala de aula. (P5)

Observamos dessa forma que as professoras tém conceitos semelhantes, entendem e
conceituam de forma clara sua concepcao do que seja avaliar, isso é perceptivel quando a maioria
expde como sendo um instrumento pedagogico dos procedimentos metodoldgicos e da aquisicao,
que leva em consideragdo os conhecimentos dos alunos, suas habilidades e competéncias para
serem alcangados os resultados.

Com base nessa compreensdao, entendemos que 0 processo avaliativo € justamente um
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processo de acompanhamento diario do seu aluno, ou seja, um processo continuo que ajuda o

[
-

educando a construir seus saberes, desenvolver suas competéncias e constituir novas habilidades.
Nesta 6tica, o educador precisa ter um olhar diferenciado com seus alunos, visto que cada um tem
suas particularidades como ja mencionamos.

Segundo a visdo de Hoffmann (2009, p.53) “[...] no processo de avaliagdo continua, deve-se
pensar nas potencialidades cognitivas dos educandos, propondo-lhes novos desafios e mais
exigentes no sentido de envolvé-los em novas situac6es, de modo a provoca-los [...]”. Diante disso,
a avaliacdo é considerada um elemento de fundamental importancia no desenvolvimento da
aprendizagem do educando e o educador precisa conhecer sua trajetoria de vida, o contexto no qual
0s mesmos estdo inseridos, identificando assim, suas especificidades, a fim de promover o

desenvolvimento pleno de suas capacidades.

Instrumentos avaliativos utilizados em sala de aula

Verificamos que todas as professoras demonstram que a préatica avaliativa ndo é realizada
apenas em alguns momentos. Como afirmou P2 que: “[...] A avaliacdo é realizada apés a chegada
do aluno como instrumento diagndstico, sendo o ponto de partida que ird permear o processo de
aprendizagem”. Ou seja, a avaliagdo € um processo continuo e permanente do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Em relagdo aos tipos de instrumentos avaliativos mais utilizados pelos professores em sua
pratica pedagdgica para avaliar seus alunos em sala de aula, sera representado por meio do grafico

0s mais citados pelas professoras entrevistadas e a porcentagem de cada resposta:

Gréfico 1: Instrumentos avaliativos utilizados para avaliar os alunos

120%
100%
80%
60%
40%
20%

B Questdes de Lacunas

B Questdes Certo/Errado

m Interpretagdo Textual
m Questbes de Correspondéncia
m Provas Escritas

m Questées Multipla Escolha

0% Trabalhos Individual /Grupo

Fonte: Pesquisa de Campo realizada pelas autoras no ano de 2017
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E notavel que o professor que se preocupa com o aprendizado dos alunos, priorize que o

mesmo seja orientado a uma prética reflexiva de andlise de suas aprendizagens, mas para que iSso
aconteca, € necessario que o professor instigue este aluno a partir de a¢6es vivenciadas do cotidiano
tais como: estudos, pesquisas, orientagdes para a continuidade de seus estudos, tracando metas
pessoais e coletivas, superando as dificuldades que assim surgirem.

Pelas respostas das entrevistadas, percebemos que ndo fizeram uso de novos instrumentos e
formas avaliativas como: portfélio, dramatizacGes, exposicdes, autoavaliacdo. Infelizmente séo
sempre 0s mesmos instrumentos, sem modificacdes.

Conforme Luckesi (1997), os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, ndo devem ser
quaisquer instrumentos, mas sim, os adequados para coletar os dados que o professor necessita para
configurar o nivel de aprendizagem do aluno. O professor deve usar todos 0s recursos disponiveis e
possiveis para obter o maximo de informac6es sobre o desenvolvimento e o aproveitamento escolar

do aluno. Nesse aspecto:

[...] Quaisquer que sejam os instrumentos — prova, teste, redacdo, monografia,
dramatizagdo, exposigdo oral, arguicdo... — necessita manifestar qualidade
satisfatoria como instrumento para ser utilizado na avaliacdo da aprendizagem
escolar, sob pena de estarmos qualificando inadequadamente nossos educandos e,
consequentemente, praticando injusticas. Muitas vezes, nossos educandos s&o
competentes em suas habilidades, mas nossos instrumentos de coleta de dados s&o
inadequados e, por isso, 0s julgamos, incorretamente, como incompetentes. Na
verdade, o defeito esta em nossos instrumentos, e ndo no seu desempenho. Bons
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem sdo condi¢bes de uma pratica
satisfatoria de avaliacdo na escola (LUCKESI, 1997, p. 10).

Com isso, podemos perceber que 0s instrumentos de avaliacdo devem ser construidos para
auxiliar a aprendizagem dos educandos e ndo como forma de “castigo” para averiguar se sabem ou
n&o determinados contetidos. E fundamental o feedback no retorno do processo avaliativo ao aluno
e um momento para solicitar esclarecimentos sobre a correcdo feita pelo professor. Para
Vasconcellos (1998, p. 70), “[...] isto ¢ o minimo que se espera numa relacdo democratica de
ensino”. E fundamental a troca de conhecimentos nesse processo educativo.

Existe hoje, uma diversidade ampla de instrumentos de avaliagdo como foi demonstrado
acima, porém um instrumento inadequado, presente tanto na teoria como na préatica docente, pode
ser desastroso na avaliacdo da aprendizagem do seu aluno, ou em qualquer tipo de avaliacdo, na
medida em que ndo facga uso correto, de forma significativa e com qualidade, dos dados necessarios

para 0 processo de avaliagdo, pois tanto o ensino como a aprendizagem precisa ser avaliado
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constantemente.

Diante desta questdo elaborada procurou-se coletar informagdes dos aspectos que as
entrevistadas levam em consideracdo no momento da avaliacdo dos alunos. Dentre essa questdo
objetiva todas as entrevistadas responderam por unanimidade que consideram 0s aspectos de:
participacdo, pontualidade, interesse e aprendizagem justificando a escolha dos itens expostos.
Apenas a P2 acrescentou os itens de frequéncia e assiduidade como pontos essenciais a serem

considerados no processo avaliativo, como demonstra no grafico abaixo.

Gréfico 2: Aspectos da avaliacdo observados nos alunos

120%

100% - m Participagao
80% - m Assiduidade
60% - M Pontualidade
40% - M Interesse
20% - M Frequéncia

0% B Aprendizagem

Fonte: Pesquisa de Campo realizada pelas autoras no ano de 2017

Desse modo, o modelo de avaliagdo ndo deve se expor apenas por ndmeros, como por
provas e testes, mas basear-se em novos modos de analise, de coleta de dados e outros meios, além
dos itens citados no quadro, que sdo fundamentais no processo avaliativo e que favorecem ao
educador e demais responsaveis pela aprendizagem do corpo discente.

Podemos perceber é que ainda o método de avaliagdo mais utilizado € o classificatorio,
prevalecendo o sistema de provas, sistema pelo qual os alunos sédo punidos e ameacados de
reprovacdo caso ndo atinjam uma boa nota. Tal método tem como principal objetivo verificar erros
e acertos do aluno, néo se preocupando com o que ele realmente aprendeu durante o seu processo de
ensino aprendizagem, o que torna o processo avaliativo bastante desgastante e repressor.

De acordo com Hoffmann (1998), quando o professor recorre a avaliacdo classificatoria
rompe com 0 processo prazeroso que deveria acompanhar o ato de aprender. Com isso o professor
estard desconsiderando o crescimento individual do aluno, tendo apenas o objetivo de classifica-lo
segundo seus critérios. A avaliagdo da aprendizagem deve fazer parte da rotina da sala de aula,
sendo utilizada de forma continua e processual, como um dos aspectos complementares do processo
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ensino e aprendizagem. Por meio dos resultados e a construgdo do arcabouco teodrico, podemos

concluir que ainda a avaliacdo é voltada para a classificacdo, tendo a nota como aspecto principal.
No entanto, antes desse trabalho, ndo tinha dimensdo da importancia do ato de avaliar para o
processo de aprendizagem e formacao do individuo. Minha concepcao de avaliacdo se limitava a
provas, trabalhos, notas, etc., uma interpretacdo errénea, uma vez que esses sdo instrumentos de
avaliacdo. Como ja definimos tendo como base outros autores, avaliar € uma relacdo dialética entre
professor e alunos, onde o aluno faz uso dela para verificar suas aprendizagens e, o professor, para

garantir a qualidade e a efetividade dessas aprendizagens.

Conclusoes

Em decorréncia das diversas préaticas avaliativas e das transformacdes na sociedade, a cada
dia, o volume de informacdes e conhecimentos que estdo sendo veiculados por diversos meios, esta
gerando uma inseguranca e inquietacdo nos educadores, hoje ensinar ndo esta sendo uma tarefa tdo
simples, diante das profundas transformacdes que estdo ocorrendo, mudancas politicas, sociais,
econdmicas, culturais e a necessidade de uma formag&o ética e humana, exige um novo perfil de
professor.

Desse modo, a avaliacdo também passa por diversas alteracbes em suas concepcdes, funcbes
e caracteristicas, contudo percebemos a dificuldade dos professores, que mesmo tentando ter
concepcBes modernas acerca da avaliacdo, sentem dificuldade de colocar em pratica estes modelos
inovadores e acabam ainda usando métodos que apenas classificam e rotulam seus alunos.

Diante dos estudos realizados, e observando as falas das professoras, podemos concluir que
ainda, a avaliacdo estd mais direcionada para a classificacdo, tendo a nota como aspecto primordial.
Infelizmente, a sociedade também apresenta muita resisténcia em relacdo as mudancas no sistema
de avaliacdo: diretores, docentes, pais e coordenacdo, a nota é o que determina se o aluno aprendeu
ou ndo. Logo, pensar dessa maneira, limita o processo de avaliacéo.

Por fim, é preciso mudar os paradigmas, praticas avaliativas e instrumentos, proporcionando
assim, um ensino mais significativo aos seus alunos. Esta pesquisa, propde um novo olhar dos

professores, no sentido de redimensionar e refletir o trabalho docente e suas préaticas avaliativas.
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