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Resumo: O trabalho focaliza a contribuicdo da didatica na formagdo de licenciandos e na prética de
professores recém-formados e atuantes em sala de aula. Os sujeitos envolvidos foram estudantes de diversas
licenciaturas matriculados na disciplina de didatica de uma universidade publica e professores que atuam em
sala de aula. O instrumento para a coleta de dados foi um questionario sobre as concepg¢des de didatica para
o0s estudantes e do papel da didatica na préatica pedagdgica para os professores. O estudo teve por objetivo
geral: compreender a contribuicdo da didatica na formag&o dos licenciandos e na préatica dos docentes recém-
formados. E como especificos: perceber o que os estudantes trazem no imaginario em relagéo a disciplina de
didatica; verificar que conceitos trazem em relacéo a essa area de conhecimento; identificar suas expectativas
em relagdo ao aprendizado que sera adquirido no decorrer do semestre e identificar que conhecimentos
adquiridos na disciplina de didatica contribuem para pratica dos docentes nas escolas de Educacdo Basica.
Os referenciais tedricos da pesquisa foram elaborados com base nas ideias de Cunha(1995), Veiga (2007,
2008), Farias (2009) Martins (2007, 2010), Imbern6n (2001) e outros que discutem a didatica, a formagao
de professores e os desafios que marcam essa relagdo entre a teoria e a pratica. A metodologia qualitativa
consistiu em anélise dos dados coletados por meio do questiondrio e a realizacdo de grupos de discussdo em
sala de aula na disciplina de didatica. Os resultados sdo discutidos com base em eixos de analise: Que
concepcdes os alunos de licenciatura trazem de didatica? O que estd no imaginario, construido no processo
formativo, em relacdo a essa disciplina? O que esses alunos esperam conhecer durante o semestre? Em qué
essa disciplina ira subsidiar a sua formacao pedagdgica para a docéncia?

PALAVRAS CHAVE: didatica, formacdao de professores, préatica.

O presente texto visa compreender a contribuicdo da didatica na formacéo dos licenciandos e na
pratica dos docentes recém-formados. A justificativa para esse estudo se da por causa da
desvalorizacdo e do desprestigio que se nota no meio académico dessa formacao, tanto por parte dos
estudantes como dos préprios professores da Educacdo Superior. Para tanto, faz-se imprescindivel
como objetivos especificos perceber o que os licenciandos trazem no imaginario em relacdo a
disciplina de didatica, que conceitos trazem em relagdo a essa area de conhecimento; quais as suas
expectativas em relacdo ao aprendizado que serd adquirido no decorrer do semestre e que
conhecimentos adquiridos na disciplina de didatica contribuem para pratica dos docentes nas
escolas de Educacdo Basica. Esses questionamentos derivam da percepcdo vivenciada ao iniciar
cada semestre na disciplina de Didatica Fundamental com estudantes de varias licenciaturas de uma
universidade federal e também por comentarios depreciativos de colegas de profissdo sobre a

disciplina. No primeiro contato com a turma percebe-se uma inquietacdo por parte dos estudantes e
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as expectativas que eles trazem em relacdo a disciplina como também, suas concepcdes, saberes e

conceitos, muitas vezes sdo distorcidos. E no final do semestre isso muda? Uma pratica constante
no inicio de cada semestre é buscar com que os licenciandos explicitem de forma sincera suas
concepcOes em relacdo & didatica. Em geral este primeiro conhecimento inerente as experiéncias
vivenciadas por eles esta dentro do conceito de Gramsci do “senso comum”. E é necessério que
esses futuros docentes ultrapassem esse nivel do “senso comum” e construam durante o semestre
letivo a consciéncia filosofica e cientifica do real significado da didatica para o fazer pedagogico e
principalmente, para que a didatica possa trazer resultados para dentro da sala de aula da Educacéo
bésica.

Essa avaliacdo diagnostica, mencionada acima, é realizada com a finalidade de subsidiar o
planejamento da disciplina e possibilitar a ratificacdo dos conceitos trazidos pelos alunos ou a sua
retificacdo no que se refere a essa area do conhecimento pedagogico dos futuros professores. Que
concepcdes os alunos de licenciatura trazem de didatica? O que est4 no imaginario, construido no
processo formativo, em relacdo a essa disciplina? O que esses alunos esperam conhecer durante o
semestre? Em qué essa disciplina ira subsidiar a sua formacédo pedagogica para a docéncia?

Tem-se como proposito fazer com que a disciplina de didatica ndo continue sendo somente uma
disciplina obrigatoria para os licenciandos e sim, como destaca Cunha (1995, p.99) [...] “contribuir
para o delineamento do objeto da didatica e, com isso, favorecer uma pratica mais competente e
adequada do ensino dessa disciplina que, por consequéncia, eleve a qualidade da educacéo
brasileira.”

A disciplina de didatica fundamental oferecida na grade curricular da Faculdade de Educacao desta
Universidade tem como objetivo “desenvolver uma postura critico- reflexiva e autbnoma em
relacdo a acdo docente, visando contribuir para a compreensdo do processo de ensino, da
organizacdo e do desenvolvimento do trabalho pedagogico” (Plano de Ensino da Disciplina de
Didatica).

A formacdo inicial do docente representa, atualmente, expressiva preocupacdo nao s6 do meio
académico como também de toda a sociedade. As atuais avaliacbes em larga escala, implementadas
por 6rgdos dos governos federais, estaduais e municipais mostram uma deficiéncia nesta formagé&o.
N&o queremos defender, aqui, esse tipo de avaliacdo, sobretudo do modo como esta posto, mas seus
resultados trazem alguns dados que merecem nossa atencdo. Apontam para a importancia de se
desenvolver acGes formativas voltadas para a produgdo de novos conhecimentos que sejam suporte

para 0 desenvolvimento educacional da Educacio Bésica. E preciso promover o conhecimento dos
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diferentes saberes, auxiliar o docente para que repense e reelabore suas praticas pedagdgicas numa

dimensdo inovadora e assim construa suas competéncias de educador. Essas agOes indicam a
necessidade de uma revisao do papel da didatica na formacdo do professor e na construcao de seus
conhecimentos. Gémez (1998) ressalta a importancia de se superar o enfoque enciclopédico da
formacédo docente, em que ele é formado para ser especialista nas diferentes disciplinas e dominar o
contetdo que devera transmitir. E necessario superar a logica da didatica homogénea que trata tanto
0 conteudo como algo pronto e acabado como os alunos ajustados a um nivel de ensino, com uma
determinada idade e agrupados em um curso com conhecimentos similares. O autor propfe a
substituicdo deste enfoque pelo enfoque compreensivo, no qual o professor € visto como intelectual
que [...] “compreende logicamente a estrutura da matéria e que entende de forma historica e
evolutiva os processos e vicissitudes de sua formacdo como disciplina desenvolvida por uma
comunidade académica”. (p. 355)

Para a concretude dos objetivos deste estudo, a pesquisa qualitativa foi a mais apropriada, com o
Viés na pesquisa exploratoria que segundo Gil (2002) visa proporcionar uma familiaridade com o
objeto de pesquisa, explicitando-o e construindo hipdteses. O procedimento técnico é o da pesquisa
participante, pois a pesquisadora esta envolvida e interage diretamente com o0s sujeitos da situacdo
investigada. Dois contextos fazem parte da pesquisa, um é uma Universidade publica, mais
especificamente a Faculdade de Educacdo e quatro turmas com estudantes de diversas licenciaturas
matriculados na disciplina de didatica. O outro sdo professores que responderam a um questionario
sobre o papel da didatica em sua pratica pedagdgica. Esclarecendo, essa disciplina é obrigatéria
para 0s cursos de licenciaturas e € oferecida na Faculdade de Educacdo - FE. Os cursos dos alunos
participantes da pesquisa sdo: Letras (japonés, espanhol, portugués e inglés), Matematica, Quimica,
Fisica, Computacdo, Pedagogia, Geografia, Historia.

Primeira parte da pesquisa — O que dizem o0s Licenciandos sobre a didatica para a sua
formacéo

No inicio do semestre, em quatro turmas com uma média de 40 alunos por turma, perfazendo um
total aproximado de 160 alunos de diferentes licenciaturas aplicou-se um questionario com seis
questdes de sondagem sobre a didatica (avaliagdo diagnostica), das quais trés serdo analisadas, pois
correspondem mais especificamente aos objetivos deste estudo. Utilizando-se dos conceitos
fundamentais da didatica, sera feita a analise das concepcdes prévias que os alunos tém sobre o

tema.
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Para se entender a concepcao que foi se formando na trajetéria histérica da educacdo em relacdo a

didatica é preciso resgatar o contexto historico pelo qual essa &rea de conhecimento atravessou,
acompanhando o desenvolvimento das tendéncias pedagogicas no Brasil. Martins (2007, p.76)
afirma que a didatica “[...]deixou de ser considerada disciplina instrumental ocupada apenas com o
fazer e passou a ser entendida como &rea de conhecimento, com objeto de estudo proprio, qual seja,
o processo de ensino e suas relagdes.” Mas, para que se chegasse a esse conceito, um longo
percurso foi transcorrido e indmeros questionamentos levantados. Muitos sdo os estudos que
apontam a didatica nos seus primdrdios com enfoque prescritivo e instrumental, Farias (et all, 2009,
p.18) afirmam que o foco da didatica era reduzido em “como ensinar, ficaram centradas na
transmissdo de normas do bem fazer™[...]. Martins também ressalta que

[...] a didatica é usualmente vista como sindbnimo de métodos e técnicas de ensino
e, mais que isso, que a escola é tida como a instituicdo que transmite
conhecimentos. Tal representacdo encontra sua razdo de ser no enfoque que
durante muitos anos, sobretudo na década de 1970, foi dado a essa area de
conhecimento pelos estudiosos. (2007, p. 76)

Foram anos de praticas que levaram a esse entendimento e que influenciam até hoje as concepgdes

de didatica e o fazer pedagdgico de muitos docentes. Veremos a seguir como isso reflete no
imaginario dos alunos de licenciaturas, aprendizes de formadores como afirma Paulo Freire.
Analise das questdes: fios condutores para a compreensdo de didatica pelos alunos de
licenciaturas - Que concepces de didatica os alunos formaram em sua trajetéria académica?
Esta concepgdo da didatica como instrumental do fazer pedag6gico ainda persiste no imaginario de
muitas pessoas, inclusive dos alunos pesquisados. A primeira questdo do questionario foi: “Qual ¢ a
sua defini¢do de Didatica?” Podemos perceber que a compreensao dos alunos em relagdo a didatica
esta intimamente ligada & instrumentalizacdo, ao conceito de técnica para se ensinar e até mesmo
uma receita para se desenvolver uma boa aula. Dos 160 alunos matriculados na disciplina somente
128 alunos responderam ao questionario, alguns deixaram em cima da carteira sem responder e
foram embora, outros pediram para entregar posteriormente e ndo o fizeram. A concepgéo de que
didatica é técnica e método de ensinar aparece em 80% das respostas, com o0 agravante que alguns
ainda acrescentam: “métodos e técnicas que ajudardo a guiar e transmitir um conhecimento” 0U
“[...] conjunto de recursos técnicos utilizados para transferéncia de conhecimentos.” ou ainda,
“Conjunto de meios/técnicas ideais[...]Jpara o controle e manuseio de conhecimentos”.
[...]’maneira pela qual podemos passar ou transferir conhecimentos ou informagoes”.

Libaneo (2008, p.74) ressalta que algumas pesquisas destacam como elementos principais da

didatica, as relacOes entre ensino, interiorizacdo de conteudos, acdo e aprendizagens. No entanto, se
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tomar esses elementos isoladamente pode-se associar a didatica “apenas a dispositivos e

procedimentos de ensino [...] E certo que os saberes pedagdgico-didaticos implicam o saber
fazer”[...]. Para o autor ¢ preciso considerar que a didatica tem como nucleo o “conhecimento e os
modos de conhecer referidos a sujeitos ¢ situagdes concretas [...]” ndo é possivel reduzi-la somente
a dispositivos e procedimentos.

Neste mesmo sentido, Veiga (2007, p.8) afirma que a didatica tem como objeto o ensino, € preciso
compreendé-lo como pratica social concreta, complexa e laboriosa. A didatica a seu ver é a teoria
da docéncia, ¢ “o ensino em ato”. Continua a autora que “O dominio do conhecimento da didatica ¢
essencial para o exercicio da docéncia e apresenta-se como uma das disciplinas nucleares do campo
pedagogico; é imprescindivel para o processo de formacdo e desenvolvimento profissional de
professores.” Portanto, ajudar o aluno a transpor suas concep¢des muitas vezes equivocadas de
didatica para uma compreensdo do real sentido dessa disciplina, faz com que suas a¢des como
docentes tenham o embasamento ¢ a intencionalidade necessaria para “toma-la como instrumento
formativo, que conta com uma gama de reflexdes tedrico-praticas.” para elaborar e planejar seu
fazer pedagdgico.

Nem tudo esta equivocado, é preciso perceber que a concep¢do que os alunos trazem de técnica e
método faz parte de um dos aspectos da didatica, pois o “[...] método ¢ um caminho que conduz a
um fim”, afirma a autora (ibdem). O ensino ¢ um ato complexo e ndo pode ser realizado de forma
mecénica e desconexa do contexto escolar, educacional e da realidade do aluno. Ainda, sobre esse
aspecto, Gomez (1998, p.361) enfatiza que a definicdo de objetivos ndo pode ser puramente
técnica, mas antes de tudo é um problema ético-politico. Para ele [...] “toda situacdo de ensino ¢
incerta, Unica, mutante, complexa e apresenta conflito de valores na definicdo das metas e na
sele¢do dos meios”. E por isso, ndo pode haver somente uma “Unica e reconhecida teoria cientifica
sobre os processos de ensino-aprendizagem” que resulte em receitas prontas e pré-estabelecidas
para elaborar a pratica. Isto levaria a uma acdo superficial e desligada dos acontecimentos e da
complexa situacéo das instituicdes educacionais. O autor continua,

[...] é a natureza da realidade que determina as caracteristicas dos procedimentos,
métodos e técnicas mais apropriados para compreender a complexidade peculiar da
mesma e intervir sobre ela, ou sdos os critérios de validacdo do conhecimento
cientifico que devem prevalecer?(ibidem, p.363)

Perceber a didatica por esses angulos implica em evitar a postura reprodutora, acritica e tradicional

que envolve algumas praticas pedagogicas.
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Expectativas dos alunos em relacdo a disciplina de didéatica e sua influéncia na formagéo

docente

A segunda questdo que foi posta aos alunos ¢ “Quais sdo as suas expectativas em relagdo a
disciplina?” A concepgao que esses alunos tém de didatica se traduz em suas expectativas e
reforgam esse conceito. Adquirir, aprimorar, possuir, conhecer, aprender e outros verbos utilizados
nas respostas, todos relacionados as técnicas e aos métodos de ensino, que ajude a “encarar a
profissdo de professor” (expressdo de um aluno). Para exemplificar, somente algumas respostas dos
alunos serdo transcritas, pois sao inumeras e tornariam o texto cansativo. Todas elas demonstram
que a concepgdo que os alunos tém da disciplina reflete no que esperam como resultado da
aprendizagem (A para aluno e o0 nimero a seguir para a ordem dos alunos):

A-1 “Aprender métodos de ensino para passar melhor o conteudo/...]
A-2 “Aprender melhor a mecanica do processo de ensino”/[...]
A-3 “Aprender métodos de ensino para desenvolver a didatica.’
A-4 “Adquirir uma nogdo basica de técnicas de ensino’[...]
A-57[...]desenvolver habilidades técnicas para a capacitagdo do ensinof...]”

A-6-“[...] procurar melhores e maiores entendimentos sobre técnicas e métodos de transmitir de forma mais
clara e eficaz conhecimentos e informacdes propostos como educador em ambiente escolar”.

A-7 “[...]Jcapacitacdo de técnicas no ciclo completo do processo de ensino aprendizagem|[...] busca por
solucGes de metodologia de ensino didatico.”

A-8 “Aprender técnicas de ensino ja utilizadas e comprovadas como eficientes”.

A visdo que se tem dessas expectativas postas pelos alunos € que a formagdo deve ser puramente

>

técnica, e a acdo do professor instrumental, programada para aplicar metodicamente técnicas que
irdo resultar em aquisicdo de conhecimento por parte do aluno, uma heranca do positivismo. Nao
podemos deixar de reconhecer que essa concepcao prevaleceu e ainda ha resquicios dela nos dias
atuais, foi com ela que a maioria de nés professores fomos educados e formados. Sao [...] “mitos e
obstéaculos epistemoldgicos acumulados na pratica empirica” (GOMEZ, 1998, p.364). Seguir esse
modelo pretendido pelos alunos é dar a formagcdo um cunho meramente tecnicista e de treinamento.
A disciplina de didatica tem que se constituir como uma area de conhecimento que faz a diferenca
na formacdo dos futuros docentes. Propor uma nova visdo de ensino, com 0 objetivo na
aprendizagem, voltada para a pratica e a partir da pratica entendendo-a como mutante e singular.

Para Garcia (1999, p. 29) e necessario relacionar a formagao de professores a trés processos: o de
mudanga, 0 de inovagdo e o de desenvolvimento curricular. Isto requer reflexdo da préatica e
atualizacdo constante com o foco na melhoria do ensino e da aprendizagem. Defende também que a
formagdo precisa ser construida “da teoria a partir de posi¢cdes centradas, sobretudo, na pratica [...]
de modo que aprender a ensinar seja realizado através de um processo em que 0 conhecimento

pratico e o conhecimento tedrico possam integrar num curriculo orientado para a agao”.
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Como afirma, também, Imbernén (2001), repensar a teoria e a préatica da formacdo do professor é

algo muito recente, potencializar uma nova cultura formadora néo é algo simples. Mudar é dificil,
ainda mais se o0 que fazemos esta embasado nas concepcdes de nossa propria formagdo. O autor
alerta ainda para uma oposicdo frontal a formacdo técnica que nos encaminha para o passado e diz
que, ao contrario disso, € preciso construir um processo dialdgico entre professores e todos 0s
envolvidos na formacgdo. Convém, diz ele, promover um amplo questionamento sobre a atual
situagdo e propor novas maneiras de formar os professores, inserir novos elementos que, “mesmo
disseminados em livros e no vocabulario pedagogico, ainda estdo longe de serem inseridos nas
politicas de formagao” (idem, 2001 p. 42).

Entretanto, ndo basta admitir, conhecer e entender essas mudancas e transformac6es pelas quais
passa a sociedade e a sala de aula consequentemente, € preciso saber o que fazer com tudo isso, pois
essa dinamica altera todos os processos metodologicos do ensino e da aprendizagem ja existentes. O
aluno ndo é o mesmo e o professor permanece, muitas vezes, com a mesma formacéo, como se ela
correspondesse permanentemente aos anseios e necessidades das quatro partes interessadas do
processo: alunos, professores, instituicdes e sociedade.

Em um estudo realizado em 2008, Martins ¢ Romanowski (2010, p. 205) apresentam um “balango
sobre o estado do conhecimento na area da didatica, apresentado nas teses do periodo de 2004 a
2006, chegam a conclusdo que a disciplina de didatica estd voltada para a valorizacdo das questdes
mais especificas. E os estudos deixam de lado 0s aspectos mais abrangentes dessa area de
conhecimento. Afirmam que “A relacdo da formacdo inicial de professores com as praticas
desenvolvidas nas escolas de educacdo basica, marca importante da década de oitenta do século
passado, ndo sdo priorizadas”[...]. Em outro estudo dessas mesmas autoras sobre a formacao
pedagogica de professores apontam uma forte dicotomizacdo entre teoria e pratica. H& uma
inquietacdo da universidade em estabelecer uma relacdo com as escolas de Educagdo Bésica.

Contudo, [...] valoriza a preparacdo do futuro professor com recursos técnicos,
tendo em vista posterior aplicacdo na prética de ensino no espaco escolar. Essa
légica se verifica nas disciplinas que compdem o curriculo, incluindo as que
focalizam o ensino, tais como: Didatica Geral, didatica especifica, metodologias
especificas por area de conhecimento. (idem, p.211)
As autoras percebem neste estudo realizado, uma valorizagdo da pratica, com um viés na
competéncia do fazer, esquecendo que a didatica deve ser vista como processo, permeada de
peculiaridades e vicissitudes proprias da realidade em que estd inserida. De acordo com as

afirmagdes das autoras “ampliar a compreensdo desse momento da didatica é o nosso desafio.
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Auscultar e sistematizar os processos de formacdo de professores e o lugar da didatica no conjunto

dessas acdes”. (p. 211)

Interesse dos alunos por temas didaticos

A questdo 3 foi assim posta: Vocé conhece algum tema da didatica que desperte seu interesse? Em
quase 90% das respostas 0 ndo conhecimento de temas vigorou. Alguns exemplos das respostas
dessa porcentagem de alunos (é designado A para aluno o nimero 3 para se referir a questdo 3 e 0
nlmero seguinte para a ordem dos alunos):

A-3-1 “N&o conheco temas de didatica”

A-3-2 “Ndo conhego, porém tenho muito interesse.”

A-3-3 “A didatica como um todo representa meu grande interesse [...] cada viés existente em seu conjunto
servira de base para o meu trabalho e para a minha préatica docente e, a minha curiosidade em aprender e
descobrir novos métodos e técnicas me motiva e entusiasma ainda mais.”

A-3-4°[...]diferentes formas de abordagem dos assuntos”. Muitos alunos especificaram assuntos
relacionados a sua area de formagdo, como; “Métodos e técnicas para ensinar matemdtica.”’

A-3-5 “Modos de ensinar pessoas com diferentes formas de aprendizado.” “Desejo conhecer o uso de
tecnologias diversas aplicadas ao ensino.”

A-3-6 “Ensino de linguas [...] ”

Os alunos que se arriscaram a responder sobre 0s temas de Sseus interesses se voltaram para as

técnicas e métodos de ensinagem. E um desejo saber fazer, buscar garantias para o bom
desenvolvimento da profissio. Um aluno responde que “Modos e métodos de abordar os temas
tratados em sala, pois é o que diferencia professores bons e ruins. Motivac¢do interesse.”

A curiosidade é para Freire (2003, p.32) uma inquietacdo indagadora. E ela que nos move e
acrescenta sempre algo novo ao que fazemos. Afirma que a “promocdo da ingenuidade para a
criticidade ndo se dd automaticamente” faz parte do processo educativo que deve promover o
desenvolvimento da “curiosidade critica, insatisfeita, indocil.” O autor afirma ainda, que para o
aprendiz de educador o pensar certo € um postura indispensavel, mas ela ndo cai do céu, nem é
presente dos deuses € muito menos se acha nos “guias de professores que iluminados escrevem”,
mas é produzido em comunh&o com os sujeitos da educacao.

Essa é a proposicdo deste estudo, por meio de uma conscientizagdo dos seus conceitos, de suas
expectativas e de suas curiosidades promover um movimento de reflexdes criticas sobre a didatica.
Seguindo a proposta de Freire (2003), como ja bem conhecida, € a reflexdo da pratica na teoria, uma
pratica teorizada e uma teoria praticada, por meio do dialogo critico que é a maneira privilegiada
para a tomada de consciéncia de nossos atos. Como ele proprio afirma: “[...] fazia meus estudos,
minhas leituras no campo da Educacéo [...] o que me fez chegar a isso (Teoria) foi a préatica, meu
dia a dia [...], foi vendo como funcionava [...], além de leituras tedricas” (p. 12). Continua ele, “Foi

a propria pratica, revelando a sua natureza politica, que terminou por nos re-educar.” (p. 17). A
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questdo fundamental da proposta de Paulo Freire orientadora da proposta da disciplina de didética,

ndo é discutir sobre determinados temas aleatdrios, promover aulas teodricas sobre o fazer
pedagdgico, mas discutir e refletir o que se faz e 0 que se vivencia em sala de aula. E no decorrer do
semestre, alguns momentos sdo promovidos para 0 conhecimento da realidade escolar, e por meio
dessas inclusbes nesses ambientes os alunos sdo instigados a perceber temas de didatica que
precisam ser discutidos e aprofundados com a teoria. Como afirma o autor, somos 0s unicos seres
que apreendemos e ndo simplesmente repetimos o que vemos, constatamos para mudar. Tornar o
fazer pedagogico objeto de pesquisa e de conhecimento ajuda a elaborar novas praticas com
elementos essenciais ao bom desenvolvimento da aprendizagem e da didética.

Segunda parte da pesquisa e uma encruzilhada nos resultados.

Para um grupo de professores, foi enviado um questionario através do Google docs contendo seis
questdes, mas somente duas fardo parte desse estudo, isso se justifica pelo teor da discusséo.
Primeiramente, esses professores responderam sua formacdo e se tinham cursado a disciplina de
didatica na formacdo académica e dos 35 respondentes, todos cursaram essa disciplina. Qual a
contribuicdo da disciplina de didatica para a sua atual pratica pedagogica? Essa é a questdo crucial,
a que nos da subsidio para analisar a contribuicdo e os resultados da disciplina na pratica. A
relevancia da disciplina para esses sujeitos € indiscutivel, todos afirmaram que ela discute temas
importantes e que deveria ser mais de um semestre para que a apropriacdo fosse mais eficaz.
Porém, um dado chama a atencdo, disseram que ao terminar a disciplina achavam que estavam
preparados para a pratica, mas ao colocar os pés no chao da escola percebiam que havia muito a
aprender. Que a falta de correlacdo entre a teoria e a pratica dificultou o aprendizado; que por
melhor que seja desenvolvida a disciplina, ela ndo consegue abranger toda a necessidade de
formacéo docente. Alguns dos respondentes ainda mencionaram a quebra de paradigma em relagéo
a didatica, no inicio do curso, pensavam que 0 mais importante era conhecer o conteido, mas ao
fazer ndo s6 a didatica, mas outras disciplinas pedagogicas perceberam que os dois conhecimentos

devem andar de méos dadas, o cientifico e o pedagdgico.

Reflexdes finais...

Realizar a cada semestre esse levantamento leva a sistematizacdo de uma didatica comprometida e
vinculada com seus propositos fundantes e com a realidade dos alunos de licenciaturas. E uma
possibilidade de amenizar a lacuna na formagéo desses discentes, suas expectativas e também com

0 compromisso com a melhoria da educagdo. Outro questionamento que ocorreu neste estudo e que
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é uma questdo polémica, que pode trazer alguns obstaculos no desenvolvimento da disciplina é a

dificuldade em separar conceitualmente a didatica da Pedagogia. Ainda é comum, docentes, até
mesmo com uma trajetdria ja feita, usarem expressdes como “didaticas” se referindo a
“metodologias” e “didatica geral” como sendo “Pedagogia”. E preciso deixar claro esses conceitos,
até mesmo para se estabelecer pardmetros de estudos e reflexdes.

Encontrar caminhos alternativos para o desenvolvimento da disciplina de didatica para que ela seja
um marco positivo na formacéo dos futuros docentes, articulada a realidade da escola e do contexto
social em que estd inserida. Reformular a concepcdo e as contradicdes que ainda vigoram no
imaginario de alguns alunos e até mesmo de professores de que a didatica € uma disciplina de
receituarios, de métodos e técnicas desvinculadas e pré-elaboradas para serem automaticamente
aplicadas.

E necessario relacionar a didatica com a escola que é o espaco privilegiado de formagdo de
professores, conhecendo suas fragilidades, deficiéncias e também suas conquistas, adentrando no
espaco da sala de aula e dialogar com o professor, conhecendo sua pratica pedagogica refletindo
sobre ela a luz da teoria estudada. E uma das propostas da disciplina, depois desse levantamento, foi
entrar em contato com a Secretaria de Educacdo e propor um intercambio entre Faculdade de
Educacdo e escolas proximas para que os licenciandos pudessem dialogar com professores da sua
area de formacdo, observar aulas, experimentar uma préatica pedagdgica e acima de tudo perceber
em que a didatica pode contribuir para a melhoria do fazer pedag6gico, trazendo para as discussées
em sala 0 observado e as percepcdes da profissao.

Os relatos das idas as escolas pelos alunos da disciplina, algumas narrativas de vivéncias, mesa
redonda com professores da Escola Basica e outras possibilidades de contato e conhecimento da
escola fizeram parte da dindmica da disciplina. Muitas leituras e reflexdes sobre as atuais pesquisas,
sobre a didatica auxiliaram os estudantes a reelaborar suas concepcdes, (re)aprender novos
conceitos e a (re)pensar sua futura profissdo. E uma busca constante de uma didatica comprometida

com a formacao docente e uma transformacao da realidade social via educacao.
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