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RESUMO: Nos ultimos anos a docéncia do Ensino Superior no Brasil, tém sido palco de muitas
reflexdes e questionamentos, principalmente a partir da reestruturacdo das politicas publicas
educacionais ao advento do neoliberalismo, marcadas pela énfase na avaliacdo em todos os niveis de
ensino. Neste cendrio, tem se observado a importancia de se indagar sobre 0 modo como o docente de
nivel superior tem se configurado enquanto profissional e, até que ponto sua a¢do tem conseguido
atender aos principios do processo de ensino e aprendizagem que desenvolve, bem como, da realidade
social em que atua. Esse estudo teve como objetivo compreender os limites e as possibilidades postas
ao papel do docente do Ensino Superior, refletindo sobre a importancia dos conhecimentos didatico-
pedagogicos na agdo desses profissionais. Para atender a tal finalidade, foram escolhidos como
aspectos metodoldgicos a abordagem qualitativa que se realizou por meio da Pesquisa Bibliografica.
Usou-se como técnica de coleta de dados, a documentacdo, por meio de leituras e fichamentos. A
reflexdo sobre os aportes tedricos analisados nos leva a alguns apontamentos. Dentre estes, se destaca
a compreensdo de que o papel do docente do ensino superior € uma estrutura complexa, que envolve a
percepcao de trés esferas fundamentais: o contexto social e educacional; os aspectos formativos e de
construgdo de identidade, tanto de cunho individual como da conjuntura educativa e, 0 modo como 0s
saberes e 0s conhecimentos didatico-pedagogicos se entrelagam na configuracdo da pratica docente.
Pode-se concluir que quando se questiona a posi¢do do professor deste nivel em virtude dessas trés
dimensGes, torna-se possivel compreender o qudo complexa se constitui o desenvolvimento da agéo
docente universitaria, uma vez que ainda se apresentam muitos limites para a sua realizacdo com
qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Préatica Docente, Conhecimentos didatico-pedagdgicos, Ensino Superior.

INTRODUCAO

O papel do professor do Ensino Superior tem sido palco de muitas discussdes no
cenario educacional. A acdo docente desenvolvida por este profissional necessita de reflexao
tanto no que concerne a aprendizagem, quanto sobre as finalidades que se almejam para este
nivel de ensino, frente ao contexto sociocultural e econdmico que vivenciamos. O aporte dos
conhecimentos da Didatica se apresenta como possibilidade de dialogar com as varias
dimens@es envoltas a acdo docente, bem como, apresentar perspectivas de intervencdo neste
sentido.

As preocupages cientificas no campo do conhecimento didatico se iniciaram no

ambito da Educacdo Basica, para s6 em meados do seculo XX chegarem ao Ensino Superior.
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Até esse momento ndo havia preocupagdes no tocante a formacdo do docente deste nivel e a

acdo que realizava. E somente no Congresso sobre Didatica que aconteceu em Gand, Bélgica,
no ano de 1954, que se comeca a questionar 0 modo como esse nivel de ensino tem se
constituido em relacdo a docéncia, suas implicacdes e influéncias no contexto social
(RODRIGUES et al, 2011).

Observando a historia da Educacdo Superior no Brasil vé-se que esta esteve por
um longo periodo voltada ao aprimoramento intelectual de um publico limitado, composto
pelos membros da elite social do pais. As primeiras instituicdes de ensino foram baseadas nos
moldes da organizagdo jesuitica, que influenciaram ndo somente a educagdo bésica, mas,
também o nivel superior, priorizando o aspecto analitico e rigoroso na apropriacdo dos
conceitos.

O Ensino Superior se inicia no Brasil no ano de 1808, com as Escolas Isoladas,
época em que 0 pais ainda era colénia. O modo de organizacdo dessas escolas era pautado
nesse periodo pelo Modelo Franco-napolednico que enfatizava o carater profissionalizante e
fragmentado dos cursos. Sua finalidade estava centrada na formacdo dos burocratas, no
sentido de desenvolverem melhor as funcdes do Estado (PIMENTA e ANASTASIOU, 2014).
Outro modelo que perpassa 0 Ensino Superior no Brasil € 0 Alemdo ou Humboldtiano, que
surgiu no final do século XIX em meio ao contexto de reestruturacdo alemd, em face do seu
eminente atraso desenvolvimentista na Revolucdo Industrial. Este representou avangos em
relacdo aos dois anteriores, uma vez que, o conhecimento passa a ser reelaborado por meio da
pesquisa, necessitando de um trabalho que envolve o didlogo com o proprio conhecimento e,
de professor e alunos, que vao estar envolvidos na construgdo de um conhecimento cientifico
mais elaborado.

O aspecto negativo que se observa nesse modelo se da pela separacdo que se faz
entre conhecimento profissional e conhecimento cientifico, fator esse que influencia o
Sistema de Ensino Superior Norte-americano e chega ao Brasil pelos acordos MEC/USAID.
E nesse contexto que no periodo militar ocorre a Reforma do Ensino Superior por meio da Lei
n° 5.540/1968 que apresenta como mudancas a separacdo entre a formacdo de profissionais
que acontece na graduacdo e a dos pesquisadores e docentes, que deve acontecer na pos-
graduacdo. E importante salientar que em periodo anterior a Ditadura Militar, comecaram a
ser desenvolvidos no Brasil, no cerne das universidades, varios movimentos educacionais.
Movimentos estes, que ja buscavam uma reelaboragdo do conhecimento no ambito do
contexto académico, por meio da pesquisa e da concepcdo de que este ndo pode ser jamais

dado como estanque e imutavel.
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Apo6s muitas lutas que se travaram no cenario sociocultural, politico e educacional

do pais, alcanga-se em 20 de dezembro de 1996, a sancdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96, que altera grande parte das diretrizes postas no
periodo militar. Abordando, por exemplo, que deve haver uma preparacdo e ndo a formacao
dos professores do ensino superior nos cursos de poés-graduacdo stricto sensu. Com as
mudancas ocorridas no contexto social, pela influéncia do avango tecnoldgico e cientifico,
este nivel ¢ tido atualmente como exigéncia social e econémica. Os professores figuram nesse
cenario como profissionais essenciais a transformacao social, o que denota a necessidade de
mais investimentos em sua formacéo e desenvolvimento profissional.

Podemos questionar nesse sentido “quais as possibilidades e limites postos ao
docente do Ensino Superior, considerando a complexidade de elementos que perpassam sua
acdo?”, sendo necessario pensar também “até que ponto a Didatica enquanto campo de
conhecimento se insere como suporte a acdo docente neste nivel de ensino?”. No sentido de
problematizar estes questionamentos é que nos propomos a desenvolver este estudo buscando
atender aos seguintes objetivos: compreender quais limites e possibilidades que se instauram
frente ao papel do docente do Ensino Superior; refletir sobre a importancia dos conhecimentos
didatico-pedagdgicos no desenvolvimento da acdo docente dos professores deste nivel.

A necessidade de desenvolver este estudo surgiu a partir da percepgdo de que
existe um conflito de discursos em relagdo a0 modo como a a¢do do docente do Ensino
Superior, tem se configurado no cenario educativo. Dentre estes, se destaca: de um lado a
ideia de que ao professor deste nivel é necessario somente o dominio dos conteldos da
disciplina especifica a ser lecionada e a capacidade de comunicar-se fluentemente; e, de outro,
temos os posicionamentos de determinados grupos de docentes e discentes que revelam a
necessidade de que este profissional deve possuir saberes e habilidades para além do repasse
de contetidos, buscando desenvolver aulas que permitam um dialogo ndo somente entre 0s
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, mas com 0s conceitos trabalhados.

Torna-se relevante assim, desenvolver uma analise mais profunda sobre a questéo
da docéncia no ensino superior, no sentido de possibilitar subsidios para melhor compreenséo
e fomento de modificacGes neste nivel, em que as discussdes em relagcdo aos outros niveis
ainda se encontram no inicio de sua caminhada. Refletir nessa perspectiva permite ainda rever
as finalidades que estdo sendo postas para a formagéo dos futuros profissionais, desvelando as
implicacbes da acdo destes no contexto social, uma vez que a qualidade do ensino

desenvolvido nas universidades e demais Instituicbes de Ensino Superior (IES) esta
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diretamente ligada ao modo como esses profissionais que estdo sendo formados

desenvolverdo suas atividades.
METODOLOGIA

Dentre os caminhos metodoldgicos que possibilitaram a realiza¢do desse estudo, a
Abordagem Qualitativa se apresentou como a op¢do metodoldgica mais coerente, pois como
diz Minayo (2009, p. 21): “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores, das atitudes [...]” nos ajudando desse modo, a
compreender o objeto de estudo levando em conta os Varios elementos a que este possa estar
relacionado. Em se tratando de uma problematica tdo ampla como a questdo do papel docente
no Ensino Superior, desenvolver a discussdo nessa perspectiva se mostra fundamental a
proporgdo que todo o processo educativo envolve o trabalho com os seres humanos e 0 modo
como se relacionam entre si e as esferas que fazem parte de sua constituicao.

Dentro desse tipo de pesquisa, nos utilizamos como técnica de coleta dos dados
tedricos a Documentacdo que “[...] é toda forma de registro ¢ sistematizacdo de dados,
informacdes, colocando-os em condi¢des de analise por parte do pesquisador. [...]”
(SEVERINO, 2007, p. 124). Esta foi assim conduzida por meio das leituras e realizagéo de
fichamentos que se mostraram essenciais nesse sentido, ao permitirem a analise do tema de
forma mais profunda por meio do aporte tedrico e de outros documentos.

Nossa reflexdo se voltou desse modo, ao desvelamento das contribuicGes de
autores renomados no campo das discussdes sobre educacdo, em especifico dos aspectos
didatico-pedagdgicos, como Libaneo (2013) e Candau (2014), perpassando também as
discussGes mais recentes sobre o contexto do Ensino Superior e o papel docente, abordados

por Pimenta e Anastasiou (2014), dentre outras.
CONTEXTO SOCIAL E CONDIC}OES DE TRABALHO

A formacdo de professores e o papel que a didatica desempenha precisam ser
pensados frente as finalidades que s&o atribuidas para as IES no modo de organizacéo
societaria que vivenciamos. E nessa perspectiva, que Pimenta e Anastasiou (2014)
demonstram que existe uma relacdo de interdependéncia entre educacéo e sociedade, pois, a
medida que a educacdo se realiza em determinado contexto, interfere no modo como o0s

individuos estruturam suas a¢des. Ao mesmo tempo em que é posto ao processo educativo
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possibilitar a estes sujeitos o desenvolvimento do pensamento critico e criativo, 0s

instrumentalizando para que busquem solucBes frente as muitas mazelas que o
desenvolvimento civilizatorio provocou.

A docéncia no Ensino Superior necessita ser pensada assim, para além dos
aspectos da sala de aula, questionando as finalidades tanto dos cursos de graduacdo e pés-
graduacdo, como das prdprias instituices frente as mudangas ocorridas no cenario social e
educacional. As IES enquanto inseridas na organizacdo societaria vigente, precisam refletir
sobre suas acdes diante dos ideais de globalizacdo, sociedade do conhecimento e das novas
tecnologias. Essas mudancas no cendrio global trazem a tona novas problematicas acerca do
ensino superior e consequentemente dos profissionais docentes que estdo e irdo atuar nesse
nivel (BARBOSA, 2011).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96)
existem diferentes tipos de IES, dentre elas: Universidades, Centros Universitarios,
Faculdades Integradas e Institutos ou Escolas Superiores. A forma de producéo que se exige
do docente varia conforme essa classificacdo, ndo somente por sua organizacdo, mas pelos
principios que as fundamentam e as direcionam.

Dentre estas instituicdes se destaca a Universidade, tida como cerne de
investigacdo e producdo do conhecimento. Esta é posta em contradi¢do, ao passo que ndo
trabalha com informagdes, mas sim com conhecimentos que devem subsidiar a reflexéo,
analise, e o questionamento, por meio de um processo de investigacdo que busca a
radicalidade dos conceitos. Esta realiza o papel de mediacdo entre os desafios postos pela
sociedade e as necessidades dos alunos. E neste prisma institucional e social que o professor

se insere:

[...] Institucionalmente, uma vez aprovado no concurso ou contratado, o professor
recebe uma ementa, um plano de ensino do ano anterior e, com isso em maos, 0
horario de trabalho que Ihe cabe desempenhar. A partir dai, as questdes de sala de
aula, de aprendizagem e de ensino, de metodologia e de avaliacdo sdo de sua
responsabilidade, s6 havendo discussBes acerca do processo se este sair muito da
“normalidade” pretendida. [...] o professor é deixado & sua propria sorte e, se for
bastante prudente, evitara situagdes extremas nas quais fiqguem patentes as falhas em
seu desempenho. [...] (PIMENTA e ANASTASIOU, 2014, p. 142-143).

Existe uma lacuna por parte do sistema educacional, principios, diretrizes e a¢es
que organizem o desenvolvimento de uma profissionalizacdo do docente do ensino superior.
O que ocasiona a existéncia da realidade acima mencionada, angustiando muitos professores
que se veem sem um direcionamento em sua acdo docente e acabam tendo que se tornar

professores somente por meio da experiéncia e de estudos autodidatas.
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A década de 1990 produz avangos em relacdo a organizacdo politico-estrutural da

educacéo, todavia, insere o Brasil ao ensejo do advento neoliberal, cumprindo 0s pressupostos
de adequar a educacdo dos paises latino-americanos a esta Gtica mercadologica. O Ensino
Superior se encontra numa tensao com a logica politico-econdmica. De um lado, as IES tem
que produzir bons resultados nas avaliacGes externas e de outro, desenvolver acdes criticas e
criativas. E interessante observar que ao passo que o sistema cobra resultados, estes ndo tem
servido de critério para avaliar o andamento das instituicdes no sentido de desenvolver
mudangas conjunturais, englobando os varios setores que compdem o Ensino Superior
(FRANCO, 2013).

O LUGAR DA DIDATICA NA ACAO DOCENTE

A didatica pensada no &mbito de suas dimens@es técnica, humana e politica, nos
ajuda a compreender o processo de ensino e aprendizagem percebendo este ndo como
elemento isolado, mas amplamente influenciado por diversos fatores que interacionam-se
contribuindo e problematizando a realizacdo da acdo docente. E nesse intuito que Franco nos
diz:

Didatica nos convida a refletir nossa atitude frente a realidade [...] nos indica pensar
naquele que receberd nosso ensino, passiva ou ativamente, [...] a linha tedrica que
iremos selecionar; a dignidade que iremos imprimir ou ndo em nossas praticas. O
sujeito esta a nossa frente e a Didatica nos ensina a olhar para este sujeito e pensar
nas suas necessidades e organizar o ensino a partir desse olhar. [...]. (FRANCO,
2013, p. 153).

O campo de estudos didaticos se mostra imprescindivel a uma formacdo de
qualidade por parte do educador, 0 que nos suscita a necessidade de entender mais a fundo
como se constitui esse campo de investigacdo do ensino e quais 0s suportes que esta pode
imprimir na pratica docente. Conforme Pimenta e Anastasiou (2014), apesar das discussdes
sobre o0 ato de ensinar terem sua origem na Grécia, € somente com Jodo Amos Coménio que
esta vem adquirir definicdes de um campo especifico de saber, sendo antes tratada a partir das
reflexdes filosoficas. Coménio constrdi com sua obra Didatica Magna, todo um tratado sobre
a arte de ensinar tudo a todos. Apds as discussdes dessa obra, esse campo de estudo passou
por profundas transformacBes ao longo do processo historico, sofrendo a influéncia dos
aspectos sociais, politicos, econdémicos, culturais e cientificos.

No século XIX é desenvolvida, a partir dos estudos de Herbart, a Pedagogia

Cientifica, que retoma, em certa medida, os ideais do método Unico de Coménio, buscando
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desenvolver um método que apresente os passos formais de aprendizagem e de ensino. Nesta

perspectiva era dado ao professor elevada importancia e responsabilidade pelo
desenvolvimento desses passos, considerando que o dominio deste acerca do conteddo é
ferramenta fundamental para que o ensino aconte¢a. Questionando essa vertente de ensino, é
que no século XVIII, se constitui 0 pensamento de Jean Jacques Rousseau, que possibilita
questionar o método Unico por ndo levar em conta os VArios aspectos envolvidos no
desenvolvimento do individuo. A partir dessa ruptura € que se desenvolve no Século XX, o
movimento da Escola Nova, instituido pela defesa de ideias pautadas no respeito e na
aprendizagem ativa, com a participac¢ao do aluno em todo o processo.

Simultaneamente a este movimento se desenvolveu no ambito econdémico o
Liberalismo Econémico, que tomou por base o ideal das diferencas para justificar a existéncia
da desigualdade escolar e social como fator natural do contexto das relacdes sociais. Criando
assim, a perspectiva de que uns detém a capacidade e as condi¢cGes de desenvolvimento e
outros, por suas peculiaridades, ndo conseguem alcancar este mesmo nivel. Pela percepcao
desse carater ideoldgico que se instaura no contexto social e econémico de varios paises,
inclusive no Brasil, é que muitos tedricos como Bourdieu e Passeron (1975), por exemplo,
comecgam a desenvolver estudos que demonstram que a educacgdo e, por sua vez, a didatica
estdo voltadas somente a reproducdo das desigualdades sociais. Essas criticas acabam por
desenvolver no campo da educacdo um processo de retirada da didatica dos curriculos.

Por volta da década de 1960, a didatica é retomada pela énfase exagerada no
desenvolvimento da técnica educativa, tomando por base os ideais de racionalizacao advindos
do mercado capitalista e do desenvolvimento tecnoldgico. A escola é transformada, deste
modo, num ambito de formacdo técnica e suporte de mao de obra barata para as empresas.
Como movimento contrario a essa realidade social e educacional, que ja no periodo,
comecaram a se desenvolver varios movimentos de luta pela democracia e pelo
desenvolvimento de uma perspectiva educativa que estivesse realmente voltada a uma
formac&o critica e de qualidade. E nesse sentido que podemos pensar as acdes de Freire, as
analises de Dermeval Saviani, dentre outros. Os posicionamentos de Candau (2014) se
apresentam nessa vertente como uma perspectiva de superagdo no modo como a Didatica
esteve se construindo em nosso pais. Esse vai de encontro as posi¢des unilaterais em que a
mesma vinha se instaurando, propondo uma perspectiva de analise e realizacdo da Didatica
gue englobe a multidimensionalidade que Ihe é inerente.

Libaneo (2013), assim como Candau (2014), defende uma perspectiva critica da

didatica, apresentando como vertente de analise a Pedagogia Critico-Social dos Conteudos.
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Volta-se assim a reflexdo do processo de ensino e aprendizagem, percebendo o ensinar e 0

aprender como elementos que mesmo tendo suas especificidades, sdo interdependentes. A
acao docente deve se realizar de modo contextualizado, ressaltando as varias dimensdes que a
envolvem.

Conforme o exposto é possivel perceber que houve todo um processo de
construgdes tedricas e rupturas nas concepgdes acerca do ensino, havendo momentos em que
se enfatizou de modo extremo apenas uma das dimensdes que envolvem 0s questionamentos
didaticos. Hoje se vivencia o surgimento de uma nova compreensdo do ensino percebendo
este ndo somente a partir de um aspecto e sim como fendmeno complexo.

Estd se caminhando, desse modo, para sair de uma perspectiva explicativa do
ensino, para chegar a uma perspectiva compreensiva do mesmo. Isso significa que o professor
ndo deve estar preocupado somente em descrever como se da o ensino e as técnicas utilizadas
neste, mas principalmente entender como sua ag¢ao docente se configura, que elementos estéo

envolvidos, quais as consequéncias de sua acao.

A FORM(ACAO) DOCENTE E SUAS INTERFACES NA CONSTRUGCAO DA
IDENTIDADE DO PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR

Ao se colocar em questdo o papel do professor do ensino superior, torna-se crucial
compreender como este se constitui enquanto docente, atentando para que elementos estejam
presentes nesse processo, como eles se instauram e recaem na pratica docente. A analise da
questdo formativa perpassa a compreensdo das varias dimensGes e momentos da trajetoria
deste profissional.

Discutindo sobre essa questdo Silva e Borba (2014) afirmam que tem se
constituido no cenario da educacdo superior a ideia de que para ser um bom professor nesse
nivel é preciso apenas ter a habilidade de comunicar-se fluentemente e o dominio dos
conhecimentos especificos a disciplina a ser lecionada. Esse discurso tem se justificado pela
crenga de que o corpo discente do Ensino Superior ja teria sua personalidade “formada”,
tendo maturidade e aptiddo suficiente para conseguir se desenvolver nesse nivel de ensino
sem a influéncia mais ativa do professor. Essa percep¢do da acdo docente tem fortalecido a
crenca de muitos professores desse nivel de que sua atuacdo ndo requer aprofundamento na
formacdo didatico-pedagdgica. Essa problemética encontra-se intimamente relacionada ao
modo como muitos professores tem construido sua identidade profissional para atuar nesse

nivel.
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[...] o professor universitario aprende a sé-lo mediante um processo de socializagdo
em parte intuitiva, autodidata ou [...] seguindo a rotina dos “outros”. Isso se explica,
sem davida, devido a inexisténcia de uma formacdo especifica como professor
universitario. Nesse processo, joga um papel mais ou menos importante sua prépria
experiéncia como aluno, o modelo de ensino que predomina no sistema universitario
e as reacOes de seus alunos, embora ndo ha que se descartar a capacidade autodidata
do professorado. Mas ela é insuficiente (PIMENTA e ANASTASIOU, 2014, p. 36,
apud, BENEDITO, 1995, p. 131).

Apresentam-se assim, Varios outros fatores além dos que j& ressaltamos que
interferem no modo como o professor universitario constroi a sua identidade, onde se observa
que pela falta de uma formacéo especifica para este campo de atuacdo a maioria dos docentes
vai aprendendo a ser professor por meio das experiéncias que vao construindo a partir do que
se apresenta na rotina dos “outros”, de sua experiéncia de aluno, da relagdo estabelecida com
0s seus alunos e do modelo de ensino predominante nas IES as quais leciona. Conforme
Barbosa (2011) a LDB 9.394/1996 e o Parecer n° 2.207/97 ndo estabelecem a existéncia de
um curso especifico para a formacgéo desse professor, apenas aponta para uma preparacao que
deve haver em nivel de p6s-graduacdo que pode ser stricto sensu e latu sensu. No entanto, ha
uma tendéncia a direcionar os docentes para o primeiro tipo de formacéo.

E possivel levantar como ressalva o fato de que o graduado ao terminar seu curso se
vé diante de um campo vasto de escolhas que ndo abrangem prioritariamente a &rea
educacional e a formacdo pedagdgica que muitos necessitam, no entanto, ao adquirirem o
nivel de p6s-graduacdo muitos podem inserir-se como docentes no ensino superior. Podemos
pensar, por exemplo, que um médico, pode se especializar em determinada area, se tornando
mestre em ortopedia, sendo extremamente capacitado neste sentido, mas, isso ndo é garantia
que ele estd qualificado ao exercicio docente. No entanto, a legislagdo deixa “brechas” para
que profissionais assim, possam lecionar. Observa-se desse modo que os documentos legais
ainda estdo arraigados ao ideario da primazia dominio de conteudo.

Analisando o contexto das IES em relacdo a formacdo e o modo como isso
interfere na construcdo da identidade dos docentes que nelas atuam, Pimenta e Anastasiou
(2014) destacam que é possivel observar nesse sentido duas posicdes diferentes. Existem IES
gue compreendem a necessidade de que se criem perspectivas de uma formacdo mais
consistente para os professores do ensino superior, tanto que muitas estdo desenvolvendo
programas de formag&o continua e em servigo. Por outro lado, temos outras instituicbes que
se apreendem ao ideario do dominio de contetdo. Devido ao modo como tem se organizado a
maioria das IES, muitos professores acabam por se ver relegados ao trabalho individualizado
e fragmentado, sem uma reestruturacdo curricular e uma reflexdo que englobe a interligacao

entre as disciplinas. Em virtude disso, muitos professores que na sua maioria ndo tiveram uma

www.conedu.com.br



" s Iv Nacanal. .

- CONEDU

formacdo didatico-pedagdgica acabam tendo que buscar esse aprofundamento de modo

autodidata, recaindo por vezes numa pratica descontextualizada e que ndo contribui
efetivamente para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem com
qualidade (PIMENTA e ANASTASIOU, 2014).

Os elementos expostos nos mostram a necessidade de uma reestruturacdo no
modo como o0s professores vém desenvolvendo sua acdo docente. Como resposta a essa
realidade Barbosa (2011) afirma que ja se observa o desenvolvimento de iniciativas diante
dessa problematica. Dentre estas se destaca a obrigatoriedade de uma disciplina de cunho
pedagogico nos cursos de pds-graduacédo latu e stricto senso, que tem duragdo minima de 60
horas. Esta, em muitos casos, € uma das poucas oportunidades que os docentes tém para
refletir sobre o espaco da sala de aula, seu papel, o processo de ensino e aprendizagem, 0s

objetivos, aspectos metodoldgicos, avaliacdo e contexto social.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos apontamentos tracados, é possivel destacar que a acdo docente no
Ensino Superior precisa ser compreendida como uma estrutura complexa, considerando as
varias dimens@es que perpassam sua constitui¢do, tanto no que concernem as possibilidades e
os limites da acdo docente neste nivel, quanto no que se refere a forma como os
conhecimentos didatico-pedagogicos podem ser pensados na pratica docente nele
desenvolvida.

Ao longo das dltimas décadas tem se observado uma extrema expansdo da oferta
de cursos e abertura de novas IES, com indicios de uma ampliacdo ainda maior para 0s
préximos anos. Fator esse que tem como consequéncia 0 aumento do nimero de vagas para
docentes nesse nivel de ensino e, que somado a posicao de status que o professor universitario
representa em nosso contexto, tem atraido cada vez mais profissionais para atuar nessa area. E
importante observar que toda essa estrutura de ampliacéo acaba tendo uma relacdo direta com
0 modo de organizacao capitalista que comeca a perpassar a forma como estas instituicoes se
direcionam, recaindo consequentemente na pratica que os professores realizam. Muitos desses
professores, em sua maioria, desenvolvem o fazer docente sem a devida formacéo para saber
lidar com o contexto da sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem, resultando em
muitos casos na formacdo de futuros profissionais sem uma solida compreensdo dos

conhecimentos referentes a sua profissdo, como também, sem o desenvolvimento da
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capacidade de andlise critica da realidade em que ird atuar. Tornam-se, na maioria das vezes,

profissionais que simplesmente servem ao sistema econémico.

E possivel observar que o sistema de ensino tem demonstrado uma necessidade de
organizacdo tanto em relacdo a estruturacdo das IES, quanto ao processo pelo qual estas
instituicOes sdo avaliadas. O que tem gerado em muitas IES o desenvolvimento de um
trabalho que ao invés de se centrar no coletivo, recai na fragmentacdo administrativa e da
pratica docente, considerando que a maioria dos professores adentra esse espaco, sem lhes ser
dada a possibilidade de didlogo e reflexdo junto aos colegas e a equipe pedagogica de sua area
de atuacéo.

O proprio modo como os aspectos didaticos tem se construido em nosso pais
dificultam essa aproximacdo com a formacdo do docente universitario, uma vez que
houveram muitas controvérsias principalmente no que se refere a dimensdo que deveria ser
enfatizada no processo de ensino. Percebe-se conflitos tedricos e préticos que acabam por
refletir em uma compreensdo ambigua das questdes didaticas, dificultando aos professores um
direcionamento de sua acdo. Entretanto, mesmo em meio a tantas problematicas, a
fundamentacdo pedagdgica e didatica apresenta-se como conhecimento crucial a préatica dos
professores dos diversos niveis e, principalmente aos universitarios, pela compreenséo teorica
que Ihes proporciona, como também pela reflexdo continua sobre sua pratica docente e de
suas dimensoes.

Percebe-se como um todo que as discussdes no campo da docéncia avancaram
bastante nas Gltimas décadas. Todavia, ainda existem muitos aspectos a serem aprofundados
ao passo que 0 processo de ensino, por se constituir em uma dialética constante, esta sempre
proporcionando novas indagacgdes no sentido de aprimora-lo. Muitos limites ainda séo postos
para a acdo do docente universitario, mas ja se observam muitas possibilidades para o0 melhor
direcionamento dessa pratica educativa. Porém, ha ainda muito que se investir no sentido de
mudangas, principalmente no que concerne a legislacdo e ao modo como a formacéo dos

professores deste nivel vem sendo realizada.
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