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RESUMO

Este trabalho situa-se na confluéncia entre as Ciéncias Sociais, a Filosofia e a Pedagogia, trazendo a
discussdo as relagBes entre préticas avaliativas escolares, disciplina, poder e producdo de
subjetividades. Elege como objetivo principal a analise sobre 0 modo como determinadas sistematicas
avaliativas se constituem em um canal de circulagdo de poder, gerando acgbes disciplinadoras e
potencialmente produtoras de subjetividades no espaco escolar. As reflexGes estdo ancoradas em
estudos bibliogréaficos, dos quais se destacam as contribui¢des de Michel Foucault, Pierre Bourdieu,
Suely Rolnik, Elisabeth Roudinesco e Franco Cambi. Apresenta como consideragdes gerais o carater
disciplinador de algumas das préaticas avaliativas escolares, como a prova, por exemplo. Considera,
também, o fato de tais préaticas estarem presas a redes de poder e de dominacdo que hierarquizam e
esquadrinham os individuos que integram o microcosmo social da escola, inserindo-o0s no interior de
cddigos linguisticos voltados a documentacdo dos movimentos individuais e coletivos no intuito de
controlé-los através de préaticas aprobatdrias.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo, pretendemos refletir sobre as praticas avaliativas na escola e suas
implicac6es disciplinares, buscando discutir as relacdes entre os discursos de verdade, no
sentido foucaultiano, produzidos e reproduzidos em torno da avaliagcdo da aprendizagem, 0s
efeitos de poder desencadeados a partir de tais discursos e a formagdo de subjetividades
docilizadas no espaco escolar. Dito de outro modo, buscamos suscitar o debate sobre 0 modo
como o poder circula nas malhas do tecido avaliativo escolar, fabricando e modelando
individuos através de praticas disciplinadoras embutidas em atividades de carater aprobatorio.

E importante ressaltar, nesse sentido, que a analise ora delineada ndo pretende
uniformizar nem caricaturizar as praticas de avaliagdo, entendendo-as como algo negativo por
exceléncia. Pretendemos, apenas, tornar saliente o aspecto disciplinador admitido pela

avaliacdo da aprendizagem quando realizada no interior de relagbes verticalizadas entre
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professores e alunos, e como tais praticas estdo diretamente ligadas a formagdo da
subjetividade dos estudantes.

No que respeita ao trato metodoldgico, as reflexdes aqui expostas partiram da
problematizacdo das experiéncias didatico-pedagdgicas do autor, aportadas em estudos
bibliograficos, dos quais se destacam as anélises de Michel Foucault, Pierre Bourdieu, Suely
Rolnik, Elisabeth Roudinesco e Franco Cambi, além de outros autores. Nesse sentido, nos
amparamos em um método qualitativo de estudo, em que experiéncias docentes nas praticas
de avaliacdo sdo tomadas como objeto de reflexdo sistemaética, apoiadas na andlise dos
fundamentos pedagdgicos da avaliagdo das aprendizagens embasadas nos marcos da
Pedagogia Tradicional.

Com essa perspectiva, partimos do mundo socioeducacional concreto, particularmente
do microespago da sala de aula, buscando o apoio em teorias educacionais para iluminar a
problematica em foco, a saber: as praticas avaliativas tradicionais observadas pelo autor ao
longo de sua atuacdo como mediador pedagdgico. Convém salientar, contudo, que tais
experiéncias ndo estdo aqui descritas, pois priorizamos a abordagem metodoldgica da revisao
sistematica, por meio da qual reunimos os resultados de varios estudos ja realizados sobre o
nosso objeto de estudo com vistas a elaboracdo de uma sintese em torno da nossa hipétese: a
nota como exercicio de poder.

Para além disso, também dialogamos com a perspectiva historiografica de anélise,
recorrendo as contribuicdes da Historia da Educacdo para a compreensdo dos discursos de
verdade inerentes ao ato de educar e suas implicagdes disciplinares na formacdo dos
individuos em quatro épocas historicas?, quais sejam: a Epoca Cléassica; a Epoca Medieval; a
Epoca Moderna e a Epoca Contemporanea.

Na Epoca Cléassica, centramos a analise nos modelos educativos das duas principais
poleis gregas, Atenas e Esparta, visando a observar como tais modelos de educacdo
veicularam discursos de verdade, contribuindo para o disciplinamento e a fabricacdo dos
individuos. Na Epoca Medieval, enfatizamos as reflexdes em torno do modelo educativo
cristdo e sua relacdo com a formacdo de mentes ajustadas a moral da Igreja Catdlica. Nas
Epocas Moderna e Contemporanea, buscamos pontuar como o discurso cientifico em
educacdo possibilitou o redimensionamento da instituicdo escolar e de seu ideal formativo,
possibilitando a construcdo de novas formas de disciplinamento por meio, dentre outros

elementos, de novas praticas avaliativas, em especial, a prova.

2 Adotamos a divisdo historica sinalizada por Franco Cambi (1999).
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Por fim, antes de iniciar as reflexdes pretendidas, acreditamos ser necessario abordar,
em linhas gerais breves, o0 que aqui entendemos por poder, por disciplina e por subjetividade,
uma vez que tais elementos se constituem em categorias conceituais que permitirdo tecer

algumas consideragdes sobre as praticas avaliativas na escola.

2 PODER, DISCIPLINA E SUBJETIVIDADE: ALGUMAS CONSIDERACOES

Os conceitos poder, disciplina e subjetividade possuem uma caracteristica comum,
qual seja: sdo polissémicos. Diante disso, é de grande importancia precisar quais o0s sentidos
que lhes séo conferidos neste trabalho, de modo a contribuir para um entendimento coerente
das reflexdes em torno da probleméatica em anélise.

No que se refere ao conceito poder, visualizamos os termos assinalados por Michel
Foucault, entendendo-o como algo que circula, que funciona em cadeia, que se exerce em
rede. Ndo é uma propriedade macica sobre a qual se tem o dominio. E antes um elemento
escorregadio e fugidio que ndo se deixa enclausurar. Esta em todos os lugares e, a0 mesmo
tempo, em lugar algum.

Em sua terceira preocupacdo metodoldgica, presente no texto intitulado Soberania e
Disciplina, curso ministrado no Collége de France, em 14 de janeiro de 1976, Foucault

(1979) nos adverte que

0 poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6
funciona em cadeia. Nunca estd localizado aqui ou ali, nunca estd nas mdos de
alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se
exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo sé circulam, mas estdo sempre
em posicdo de exercer este poder e de sofrer a sua a¢do; nunca séo o alvo inerte ou
consentido do poder, sdo sempre centros de transmissdo. (FOUCAULT, 1979, p.
183).

E interessante perceber o fato de que o poder necessita, para que seu movimento se
torne inteligivel, de uma producdo da crenca, pois “ndo ha a possibilidade de exercicio do
poder sem uma certa economia dos discursos de verdade [...]”. (FOUCAULT, 1979, p. 179).
Isso permite assinalar que as malhas pelas quais o poder transita sdo elas proprias conjuntos
de discursos de verdade, s@o a ossatura das relagfes de sujeicdo e de dominacao constitutivas
do tecido social, que, por muitas vezes, sdo por elas engessado.

Amparando-se nessa compreensdo, observamos que o poder, longe de impedir a
construcdo dos individuos, a impulsiona no interior dos construtos discursivos que lhe séo

inerentes, contribuindo, desse modo, para a fabricacdo de comportamentos. Estes, por sua
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vez, sdo produzidos através de investimentos multiplos, sendo forjados por diferentes
metodologias disciplinares que corroboram os discursos de que fazem parte em ultima
instancia.

Em Vigiar e Punir, Foucault (2009) sinaliza a ocorréncia das mais variadas praticas
disciplinares utilizadas na producdo dos comportamentos individuais no ambito das
instituices carcerarias, religiosas, militares e escolares. Demonstrou, também, o corpo como
objeto e alvo do poder, resultante de imissbes oriundas de uma maquinaria disciplinar que
buscou o seu controle, o seu adestramento, o seu esquadrinhamento.

Segundo esse autor,

esses métodos que permitem o controle minucioso das operagbes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forg¢as e lhes impdem uma relacdo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as “disciplinas”. [...] O corpo
humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o
recompde. (FOUCAULT, 2009, p. 133, grifo no original).

Diante dessas pressdes disciplinares, o corpo se transformou no soldado de si,
inserindo-se em um movimento de autocontrole, de autovigilancia, de rendncias continuas. As
disciplinas encerram ndo somente o controle do Outro sobre o corpo alheio, mas, sobretudo, o
controle de si para si. A relacdo de poder consigo mesmo €, na perspectiva de Foucault, a
eficacia do poder disciplinar.

Nesse processo, a subjetividade dos individuos é formada no interior de uma tensdo
ininterrupta que envolve varios binbmios: a disciplina e o controle; a ordem e a obediéncia; o
coletivo e o individual; o eu e 0 nds; o interno e o externo. A individuacdo, entdo, passa a ser
encarada em termos de um conflito dialético que envolve a reflexividade individual e os
multiplos agenciamentos provenientes do externo. O individuo é encarado ndo como aquele
gue €, mas aquele que esta sendo. Em termos psicanaliticos, diriamos que a subjetividade esta
dentro, mas se forma a partir de fora. Nessa Otica, concordamos com as analises
foucaultianas quando expressam ser o individuo um campo de inscricdo de saberes, de
linguagens, de semanticas, de préticas e batalhas continuas. (PAIVA, 2000).

Expressando essa linha de raciocinio, Rolnik (1997) acertadamente escreve:

[...] o que j& podemos vislumbrar é quando uma dobra se faz e, junto com ela, a
criacdo de um mundo, ndo é apenas um perfil subjetivo que se delineia, mas também
e indissociavelmente, um perfil cultural. Ndo ha subjetividade sem uma cartografia
cultural que lhe sirva de guia; e, reciprocamente, ndo ha cultura sem um certo modo
de subjetivacdo que funcione segundo seu perfil. (ROLNIK, 1997, p. 4).
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A autora traz o entendimento de que a subjetividade ndo se forma nem no dominio
puramente individual nem no puramente cultural. Ndo é algo que o individuo traz ao nascer
tampouco algo que lhe é impresso. E antes de tudo uma dialética, algo que rompe com as
linhas demarcatdrias entre o social e o psiquico, formando-se, pois, nas inimeras dobras que
surgem da intersecédo entre esses dois campos em movimento continuo.

Feitos os esclarecimentos iniciais, € 0 momento de adentrar na problematica proposta,
qual seja: quais relacdes estdo implicadas entre o poder, a disciplina, a subjetividade e as

praticas avaliativas legitimadas pela escola?

3 PODER DISCIPLINAR, SUBJETIVIDADE E EDUCAQNAO: PRATICAS DE
AVALIACAO COMO EXERCICIOS DE CONSTRUCAO DE CORPOS E
MENTALIDADES DOCEIS

Iniciando a caminhada...

Segundo Cambi (1999), a Grécia Antiga presenciou o0 nascimento da pedagogia
enquanto area de conhecimento voltada para a analise em torno das praticas educativas, ou
seja, foi o lugar de onde emergiu um novo campo epistémico particularmente voltado para as
reflexdes sobre a melhor maneira de ensinar e de aprender. Diante dessa contribuicdo, se
assinala que foi na Antiguidade Classica grega na qual aparecem 0s primeiros discursos
sistematizados sobre educacdo e, por consequéncia, as primeiras fabricacdes de individuos
assentadas em ideais de homem, de mundo e de sociedade.

Nessa direcéo, basta se observar os ideais de formagéo humana de suas duas principais
poleis: Atenas e Esparta. Nestas, um cabedal de préaticas educativas foi posto em movimento
com o intuito de produzir o individuo nos moldes de suas representacdes de homem, de
mundo e de sociedade. Em Atenas, uma educacéo indicada pela ideia harmonica de formacao
do espirito, da valorizagdo da cultura literaria e musical, do estabelecimento da paidéia.
Forma-se 0 homem culto, o orador impecavel. Em Esparta, como revela Cambi (1999, p. 83),
valoriza-se uma educacdo de tipo militar voltada para a aquisi¢do da forca e da coragem, na
qual “o cidadao-guerreiro ¢ formado pelo adestramento no uso das armas [...]”. Molda-se 0
soldado valente, destemido, esculpido. Assim, foi no emaranhado dessa rede de ideais de
formacgdo humana que o poder transitou produzindo corpos e mentes.

Diante dessa reflexdo, concorda-se com Foucault (2009) quando afirma que

houve, durante a época classica, uma descoberta do corpo como objeto e alvo de
poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande atengdo dedicada entdo ao
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corpo — ao corpo que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se
torna habil ou cujas forgas se multiplicam. (FOUCAULT, 2009, p. 132).

O Periodo Medieval assinalou um ideal educativo mediado pela fé cristd, na qual os
individuos eram formados sob a égide do discurso da Igreja Catdlica. Foi, entdo, o periodo do
monopdlio eclesiastico da educacdo, no qual os valores e os principios morais préprios ao
cristianismo se difundiram com enorme facilidade. O homem dai fabricado pelos
investimentos do poder da Igreja foi aquele temente a Deus e ao fogo do inferno, mas também
dividido entre o pecado e a salvagdo. As préaticas disciplinares de renincia aos prazeres
mundanos, de oracdo fervorosa e de compaixdo pelo Outro, caminharam na direcdo de
esquadrinhar o individuo e ajustad-lo a uma ordem de mundo que tinha Deus no controle de

todas as coisas.

No mundo medieval, 0 homem, corpo e alma, pertencia ndo aos deuses, mas a Deus.
Consciéncia culpada, dividida entre queda e redencdo, estava destinado a sofrer
tanto por suas intengdes como por seus atos. Pois Deus era seu Unico juiz. E, com
iss0, apos ter-se feito monstro por sedugdo do Deménio tentador, que Ihe inculcara o
gosto pelo vicio e a perversidade, ele podia sempre, pela for¢a de sua fé ou tocado
pela graga, voltar a ser tdo humano quanto o santo que aceitava as sevicias enviadas
por Deus. (ROUDINESCO, 2008, p. 16).

Prosseguindo em suas analises, Elizabeth Roudinesco (2008), em sua obra A parte
obscura de ndés mesmos: uma historia dos perversos, narra, ao adentrar na analise de
personagens cujas trajetorias de vida se deram na ldade Média, a surpreendente historia dos
flagelos, da autopeniténcia, do autocontrole sobre o corpo, sobre a mente, sobre 0s desejos
mais inconscientes, apontando o emolduramento da maquinaria discursiva pela qual o poder
circulou, produzindo e modelando individuos e, ao mesmo tempo, reprimindo desejos.
Discursos estes que orientaram as mais absurdas praticas disciplinares, as mais dolorosas

formas de controle da alma individual com vistas ao controle da alma coletiva. Discursos que

se pode, realmente, chamar de discursos de verdade. Sobre isto, escreve a autora:

[...] a salvagdo do homem reside na aceitagdo de um sofrimento incondicional. E
esta € a razdo de a experiéncia de JO ter sido capaz de abrir caminho para as praticas
dos martires cristdos — e das santas mais ainda — que fardo da destrui¢do do corpo
carnal uma arte de viver e das praticas mais degradantes a expressdo do mais
consumado heroismo. [...] E, se por um lado os santos — no impulso de uma
interpretacdo cristd do livro de J6 — tiveram como dever primordial destruir neles
toda forma de desejo de fornicagdo, as santas, por sua vez, condenaram-se, pela
incorporacdo de dejecBes ou pela exibicdo de seus corpos torturados, a uma
esterilizacdo radical de seus ventres doravante putridos. Homens e mulheres, 0s
martires do Ocidente cristdo vieram entdo a rivalizar em horror na relagdo corporal
gue mantinham com Jesus. (ROUDINESCO, p 19-20, grifo nosso).
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As palavras da autora sugerem a compreensdo de que o discurso de verdade cristédo
catélico promoveu, na época histdrica analisada, a internalizacdo da disciplina pelo corpo e
pela mente, expressa na aceitacdo do sofrimento como forma de redencéo da carne diante da
salvacdo da alma, bem como nas marcas indeléveis deixadas no corpo e na psique dos
individuos pelas préticas disciplinadoras. Anélise bastante coerente com a visdo de Michel

Foucault em torno da eficacia do poder disciplinar ja aludida anteriormente.

Indo mais adiante...

A Epoca Moderna traz consigo uma profunda dualidade: a de libertar o individuo dos
valores absolutos oriundos da visdo religiosa e a de controla-lo segundo novo projeto de
homem, de mundo e de sociedade. A pedagogia ocupa um lugar central e cada vez mais
organico para o desenvolvimento da sociedade moderna. Adquire o status de ciéncia,
delineando-se como saber e como praxis, se constituindo no discurso por exceléncia do
campo educacional.

Embora Cambi (1999) acentue o fato de que novos sujeitos educativos foram
incorporados ao ambito dos estudos pedagdgicos somente na Epoca Contemporanea, se
compreende que esses Novos sujeitos comegaram a ser percebidos a partir da Epoca Moderna,
trazendo consigo a emergéncia de novos paradigmas educativos. Estes, se direcionaram para a
educacédo das criangas do campo, dos operarios, dos individuos, das mulheres, das minorias
étnicas, das pessoas com algum tipo de caréncia, seja material, existencial e/ou afetiva dentre
tantas outras. Nessa perspectiva, para cada categoria discente havia, de igual modo, um
discurso, que é ele préprio, instrumento de normalizacdo, de disciplinamento, de controle, de

encaixe, de modelagem. Entéo,

estamos diante de um objetivo de interiorizacdo do dominio social, para conformar a
sociedade a um modelo e atrai-la para este projeto educativo através de uma acao
capilar e difusa, na qual e para a qual convergem muitas instituicbes, antigas e
novas, que se estruturam segundo uma tarefa de normalizacdo e de dominio dos
sujeitos, de supressdo dos desvios e de producdo das convergéncias (de
comportamentos, de ideais e estilos de vida etc.). (CAMBI, 1999, p. 202, grifos
Nossos).

A Epoca Moderna, e mais particularmente a Epoca Contemporanea, é também o
periodo histérico em que se refinam as discussbes sobre a aprendizagem e os problemas
decorrentes desse processo, sobre as questdes de inclusdo educacional, sobre os métodos e

técnicas de ensino e, por fim, sobre o centro desta reflexdo, as praticas avaliativas.
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Amparando-se em Foucault (2009), se pode perceber que a nova formatacéo da escola

abre espaco para a transformacdo das relacbes de saber em relacdes de poder, e isso €
particularmente coerente quando se lanca o olhar para 0 modo como se operam algumas das
praticas de avaliacdo da aprendizagem escolar. Nesse raciocinio, 0 exame, o teste ou a prova —
ndo importando aqui a denominagcdo que se queira dar a tais préticas avaliativas — ndo
possuem apenas a funcdo de observar o desenvolvimento do aprendizado. Opera, sobretudo,
no sentido de inspecionar, de disciplinar, de controlar, de mapear 0 movimento cognitivo e

corporal dos estudantes.

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sansdo que normaliza.
E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e
punir. Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo
diferenciados e sansionados. E por isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o
exame € altamente ritualizado. (FOUCAULT, 2009, p. 177).

O olhar, diante dessa l6gica do esquadrinhamento, adquire nova funcdo. Olhos se
multiplicam por todo o espago da escola: nas salas de aula, nos intervalos, nos banheiros, nas
cantinas, nos auditérios, nos patios. Seus veiculos sdo os professores, 0s inspetores, o diretor,
o0 coordenador pedagdgico, os proprios alunos e, espantosamente, a sistematica avaliativa. Ha,
assim, toda uma rede disciplinar envolvendo a atmosfera da escola pelo olhar, absorvendo-a e
disciplinando-a também. E a percepcdo da disciplina como instrumento organizativo de um
espaco analitico. (FOUCAULT, 2009).

De todos os instrumentos de avaliacdo, a prova € a que melhor pde em circulacdo um
projeto de producdo da subjetividade. Através dele os individuos séo classificados segundo
uma hierarquia que reflete em seu topo um ideal identitario uniforme: o do bom aluno, aquele
gue consegue ser aprovado. O bom, na verdade, ndo significa necessariamente aquele
estudante critico, participativo e autbnomo, mas aquele que interioriza e reproduz um
conjunto de verdades que Ihes sdo inculcadas pela educacdo escolar.

O reflexo mais visivel da producéo do aluno, pela agdo das préaticas avaliativas, é sem
davida a interiorizagdo do culto & nota. Esta se transforma numa necessidade da propria
cultura escolar, configurando-se ndo somente como uma pratica disciplinar, mas também
como uma pratica de dominacédo, tendo em vista que estudantes, professores, pais, dentre
outros sujeitos do processo educativo, internalizam a verdade de que a nota obtida em uma
prova, por exemplo, mede satisfatoriamente o rendimento cognitivo dos alunos no percurso

escolar.
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Nesse viés, a nota tem o poder de fazer avancar e recuar, de incluir e excluir, de
esquadrinhar, de confortar, de produzir a subjetividade. Constitui-se em um instrumento
simbdlico que legitima praticas e representagdes. Assim, da margem, de igual modo, ao
estabelecimento de préticas pedagdgicas extremamente verticalizadas entre professores e
alunos. Os primeiros punem, muitas vezes por meio da prova, aqueles alunos que ousam
questionar o capital intelectual daquele professor que mantém acesa em sua cabeca a fogueira
das vaidades intelectuais, alimentando a ingénua certeza de que sabe tudo, sendo ele o
aprovador e o reprovador.

Tais contornos pedagogicos caminham em dire¢do das analises de Bourdieu (2005),
guando assinala que o sistema de ensino cumpre a funcédo de legitimacdo de uma dada ordem
cultural. Nesses termos, a nota, em sua eficacia simbolica, contribui para a manutencéo de
certa organizacdo social reprodutiva, excluindo no interior da escola os individuos que nao
possuem os dispositivos culturais para a decifragdo da cultura que a escola aprecia, valoriza e
deseja.

Frente a essas reflexdes, se percebe que a nota atribuida ao estudante ndo se volta
necessariamente a ele, mas ao capital cultural herdado em sua trajetoria social, bem como aos
seus relacionamentos com a cultura tida como socialmente legitima. Assim, é exatamente
nesse ponto que a nota se assenta como veiculo em potencial da reproducéo social de que fala

Pierre Bourdieu (2005). Dois de seus comentadores expressam que o sistema escolar,

[...] consciente ou inconscientemente, ao avaliar e proferir seus julgamentos, leva em
conta, tanto quanto a cultura, a relagdo que os alunos tém com ela, ou seja, 0 modo
de aquisi¢do e de uso da cultura legitima. [...] nas avaliagbes formais ou informais
(particularmente nas provas orais), exige-se dos alunos muito mais do que o dominio
do contetdo transmitido. Exige-se uma destreza verbal e um brilho no trato com o
saber e a cultura que somente aqueles que tém familiaridade com a cultura
dominante podem oferecer. (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p. 91-92).

Diante dessas palavras, observa-se a coeréncia das reflexdes de Foucault (2009)
guando acertadamente assinala o potencial classificatorio do exame, pois aliando essa
contribuicéo as oferecidas por Bourdieu (2005), visualiza-se a nota como um instrumento que
classifica aqueles que sabem e os que ndo sabem, segregando-0s. Mais ainda, a escola, ao
desconsiderar essas habilidades como socialmente herdadas, acaba por contribuir para a sua
naturalizacdo, entendendo o éxito ou o fracasso escolar “como manifestacio de uma

facilidade inata, de uma vocagdo natural para as atividades intelectuais”. (NOGUEIRA e

NOGUEIRA, 2006, p. 92).
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A nota ainda inscreve o individuo numa rede documental que o esquadrinha,
contribuindo para o controle de suas acdes e comportamentos. De acordo com Foucault
(2009), 0 exame

faz também a individualidade entrar num campo documentario: seu resultado é um
arquivo inteiro com detalhes e minicias que se constitui ao nivel dos corpos e dos
dias. O exame que coloca os individuos num campo de vigilancia situa-os
igualmente numa rede de anotagBes escritas; compromete-os em toda uma

guantidade de documentos que os captam e os fixam. (FOUCAULT, 2009, p, 181).
Nesse Vviés, portanto, a nota integra uma rede simbdlica que insere os estudantes num
campo de constante vigilancia, no qual as acgdes discentes sdo rastreadas, filtradas e
registradas num quadro burocratico destinado a inscri¢cdo de todos os movimentos dos alunos
com vistas ao seu controle. Dessa forma, tal mecanismo avaliativo acaba por capta-los e fixa-
los numa redoma linguistica que os estigmatiza, os discrimina e, em suas consequéncias
Gltimas, provoca o aprisionamento de suas inteligéncias e de suas vidas enquanto sujeitos de

si mesmo e das aprendizagens que sdo capazes de construir.
4 CONSIDERACOES

As reflexdes construidas neste trabalho permitiram perceber a estreita relagdo entre a
educacdo, as préaticas disciplinares inerentes a instituicdo escolar e a producdo da
subjetividade. A recorréncia analitica aos ideais formativos caracteristicos das quatro épocas
histdricas tratadas nesta analise constituiu recurso valioso para a compreensdo do discurso
educativo enquanto rede de circulagdo do poder, de disciplinamento de corpos e mentes, bem
como espago de producdo e modelagem de uma subjetividade ajustada a um certo tronco
discursivo.

Cabe salientar, mais uma vez, que a analise aqui exposta ndo pretendeu entender a
totalidade das praticas de avaliacdo como algo nefasto por exceléncia, pois se reconhece que
novas acOes avaliativas de carater mais dialégico estdo sendo experienciadas por muitas
instituicdes de ensino, sejam elas de nivel secundario ou superior. Buscou-se pontuar o carater
disciplinar admitido pela avaliacdo da aprendizagem quando realizada no interior de relagbes
verticalizadas entre professores e alunos, problematizando o tom proibitivo emanado dessas
relacdes.

A partir dessas andlises, pode-se observar que as préaticas avaliativas, das quais foi

destaque a prova, estdo presas, por vezes, a redes de poder e de dominacgao que hierarquizam e
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esquadrinham os individuos que integram o campo social das instituicdes educacionais.
Observou-se, ainda, que a escola os insere no interior de codigos linguisticos voltados a
documentacao dos movimentos individuais e coletivos no intuito de controla-los.
Visualizou-se, portanto, que a prova, longe de se constituir como um instrumento para
a otimizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, tornou-se um meio eficaz de
punicdo, classificacdo e hierarquizacdo dos alunos, transformando-se num veiculo de poder
responsavel ndo somente pelo processo educativo destes no interior da escola, mas também
por seus futuros. Operacionalizada dessa maneira, transforma-se num caminho que conduz a

docilidade e a utilidade do corpo e da mente, determinando gestos, comportamentos e

subjetividades.
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