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Resumao: O presente artigo tem como principal objetivo relatar e analisar aulas de Lingua Portuguesa,
mais especificamente aulas voltadas para o ensino de literatura, resultantes da observagdo do
componente curricular Estagio Supervisionado I, a fim de verificar se nelas foram trabalhadas
satisfatoriamente os textos literarios, caso tenha ocorrido esse trabalho, e se foram realizadas
atividades que possam estimular os alunos a realizarem uma leitura critica e reflexiva das obras
estudadas. Além disso, buscamos ainda analisar a forma como foi utilizado o livro didatico por parte
dos professores observados durante o estagio, se foi de maneira totalitdria ou como auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem. Para isso, usamos como principal fonte teérica Os Referenciais
Curriculares para o ensino médio da Paraiba e dizemos nossa analise com base em trés importantes
critérios: O uso do livro didatico; O trabalho com a obra literaria; assim como as atividades realizadas.
A partir das observagOes das aulas e das reflexdes realizadas com base nos textos teoricos e nas
discussoes da disciplina de Estagio Supervisionado I, percebemos que os professores tém estado muito
presos ao livro didatico e que ndo tém dado a devida importancia ao trabalho com o texto literario, se
utilizando de atividades que acabam, na maioria das vezes, menosprezando o real sentido do texto
literario em funcdo de estudos gramaticais, reduzindo o estudo de literatura as caracteristicas dos
movimentos historicos das escolas literarias ou a uma bibliografia intensiva dos autores que pertencem
a elas, fugindo assim do real propdsito da aula de literatura que é o trabalho com a obra literéaria.

Palavras-Chave: Literatura; Estagio supervisionado |; Livro didatico; atividades realizadas; texto

literario.

INTRODUCAO

“Voltado para uma historiografia excessivamente abrangente, geradora de uma
abordagem que pde énfase no decorar caracteristicas de autores e estilos de época”
(PARAIBA, 2006, p.81), o ensino tradicional de literatura nas escolas ndo tem possibilitado a
formacdo de leitores de textos literarios e muito menos de leitores criticos. Algumas das
causas dessa situacdo é a insercdo nas escolas de livros didaticos que ainda seguem o padrao
tradicional de ensinar literatura (sabe-se que em muitas escolas de ensino publico e
principalmente de ensino privado o uso do LD é obrigatorio, assim como a sequéncia exata de
seus contetidos), como também a postura do professor como profissional em sala de aula, pois
este muitas vezes por comodidade, ou até mesmo falta de tempo (geralmente um professor pra

conseguir ter um salario razoavel acaba ensinando em mais
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turmas do que poderia dar conta) acaba usando o livro didatico como Unico recurso.

Faz-se necessario, assim, que o professor promova a aproximacgdo das obras
literdrias com os alunos, pois “o texto e o leitor estdo mergulhados em horizontes historicos,
muitas vezes distintos e defasados, que precisam fundir-se para que a comunicagdo ocorra”
(BORDINI; AGUIAR, 1988, p.83). E é a partir desse contato que se iniciara a relagdo do
aluno com a literatura, que pode ser tanto de deleite, questionamentos e curiosidades, como
também uma relacdo de desprezo e mal-entendidos. Esse primeiro momento, se for trabalhado
de maneira satisfatdria, acabara ampliando o horizonte de leitura desse sujeito.

A partir dessas observagOes, faremos a analise e descricdo de aulas de literatura,
observadas durante estagio como atividade da disciplina Estagio supervisionado |,
direcionadas a turmas de primeiro e segundo anos do ensino médio e ministradas por dois
professores. Ao professor que ministra aulas nas turmas de primeiro ano daremos o nome de
professor A, ao que ensina nas turmas de segundo ano daremos o0 nome de professor B.

A andlise das aulas observadas serd baseada em trés critérios: 1- utilizacdo do livro
didatico®; 2- trabalho com a obra literaria; 3- Atividades realizadas. Sendo que tais critérios
serdo visualizados nas aulas de cada um dos professores anteriormente citados (professor A e

professor B).

Dentre as oito turmas assistidas, para delimitarmos ainda mais nossa analise,
selecionamos duas turmas para nossa avaliacdo: uma turma do segundo ano (2° E) e uma do
primeiro ano (1° D) do ensino médio, tendo em vista que todas as turmas observadas tém
muito em comum entre si, e as que foram selecionadas representam bem as especificidades
das demais. Com essa analise, pretendemos mostrar como a literatura esta sendo trabalhada

em sala de aula, e como podemos melhorar e ampliar esse trabalho.

METODOLOGIA

Observamos aulas de literatura em turmas de 1° e 2° ano de ensino médio, no turno da manha,
na Escola Estadual Dr Elpidio de Almeida. Observamos aulas de literatura em turmas de 1° e
2° ano de ensino médio, no turno da manha, na Escola Estadual Dr Elpidio de Almeida. Nossa
experiéncia ocorreu entre o periodo de fevereiro a abril de 2017 e o livro didatico adotado

pela turma é Portugués Linguagens, de Willian Cereja e Thereza Magalhaes.

1 Os livros didaticos usados pelos professores observados foi o Portugués Linguagens, de William

Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, direcionados ao primeiro e segundo ano do ensino médio.
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RESULTADOS E DISCUSSOES
1- ANALISE DAS AULAS
1.1- USO DO LIVRO DIDATICO

O Livro didatico € um importante meio de ligacao entre os alunos e o conteudo trabalhado
nas disciplinas. O professor precisa saber usa-lo e a0 mesmo tempo adequa-lo as situacoes
reais de comunicagdo, sempre atrelado ao cotidiano dos alunos. E papel dele, preencher as
lacunas desse material, trazer novos textos e adapta-los conforme a realidade da turma.
Segundo Silva, no texto de Mendes e Souza (2008, p.173)

Servem pouco, portanto, os bons livros se o professor for apenas capaz de
ler e escrever, como pensa a sociedade em geral, se o professor ndo o sabe
usar, se o professor ndo consegue entender o modelo teérico em que se
baseiam, 0s objetivos que perseguem. Se ndo € capaz de critica-lo, de
identificar suas falhas, de corrigi-las, se ndo é capaz de preencher as suas
lacunas.

Sabendo disso, percebemos que os professores A e B ndo usaram o livro didatico como um
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, mas como principal recurso e fonte de
conhecimento. O professor A (professor das turmas de primeiro ano), apesar de fazer algumas
reflexGes interessantes com os alunos, como por exemplo, quando falou da tradicdo literaria,
presente na pagina 21 do LD, teceu alguns comentarios a respeito da dificuldade da poesia
entrar na escola. Mas, na maioria das vezes, fez uso exclusivo do livro didatico e isso acabou
tornando as aulas completamente tedricas. Ele ora lia os textos ou pedia que os alunos lessem
alguns paragrafos em voz alta, pausando para explicacdo, ora pedia uma leitura silenciosa
para depois retomar a explicacdo, sempre voltado para o LD. Deste modo, a aula acabou
sendo cansativa tanto para o professor, como para os alunos, deixando-os dispersos e
entediados.

Da mesma forma, o professor B também se manteve preso ao livro didatico, usando
perguntas e respostas prontas do mesmo. Quando dava inicio ao contetdo ou passava alguma
atividade, copiava na lousa o que ja estava no livro. Os alunos reclamaram deste método, pois
questionaram ao professor o motivo de copiar no caderno o que eles ja tinham em seu
material didatico, ndo obtendo respostas. Outro problema recorrente referente ao apego do LD
foi 0 excesso de “vistos” e corre¢oes de atividades do livro didatico referentes a aulas
anteriores, tais procedimentos tomavam boa parte do tempo das aulas e, na maioria das vezes,
essas atividades ndo possuiam muita relevancia. Por isso, as aulas acabaram se tornando

mondtonas, tedricas e extremamente curtas.
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Esses professores poderiam sim se apropriar de algumas atividades e textos do livro
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didatico, pois esse livro de Cereja e Magalhées traz atividades interessantes, e, além disso, é
importante que os alunos facam também exercicios de fixacdo para sistematizarem o seu
estudo. O problema foi 0 uso excessivo desse recurso, presente em todo momento nas aulas.
Em relacdo ao professor A, por exemplo, partir do texto que o LD trazia sobre tradi¢do
literaria para logo em seguida iniciar uma discussdo seria bem mais interessante, mas ele
inicia essa discussdo e logo em seguida volta pra leitura. J& o professor B, poderia ter evitado
a repeticdo de conteldo na lousa e 0 excesso de atividades, aproveitando esse tempo para
trazer e trabalhar um texto literario ou até mesmo usar aqueles que o livro didatico trazia.
Diante de toda essa situacdo de apego ao LD, por parte dos professores, e da visivel
inquietude e dispersdo dos alunos em relacao a esse ensino, percebe-se que “acostumamo-nos
a ver o livro didatico sendo utilizado como principal, ou até mesmo o Unico material de
estudo, o que deixa 0 ensino desgastante e sem criticidade para despertar a necessidade de
aprender”. (BATISTA, 2011, p.14). Essa situacdo precisa mudar, € importante que esses
profissionais passem a buscar outros materiais para complementar suas aulas e, no caso das
aulas de literatura, que eles passem a trabalhar as obras literérias, que € o que trataremos no

topico a sequir.

1.2- TRABALHO COM A OBRA LITERARIA

O estudo de literatura, sem davida alguma, deve partir da leitura das obras literarias,
pois estas sdo de extrema importancia tanto para o processo de aprendizagem do aluno quanto
para a ampliagcdo do seu horizonte de leitura e, consequentemente, de seu conhecimento de
mundo. No entanto, a realizacdo dessas leituras deve ser iniciada com cautela, partindo
sempre daquelas que o alunado tem mais aproximacao para, S0 assim, se acrescentar leituras
gue exijam maior teor de conhecimento e criticidade. E em hipotese alguma se deve priorizar
as caracteristicas historicas das escolas literarias e esquecer as préprias obras que as
compdem, tendo em vista que é soO através da leitura e do ato de producgéo/recepcdo que “a
fusdo de expectativas se da obrigatoriamente, uma vez que as expectativas do autor se
traduzem no texto e as do leitor sdo a eles transferidas” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p.83).

Uma proposta interessante, mas que ainda ndo estd sendo usada nas escolas é a que

traz os Referenciais curriculares para ensino médio da Paraiba,

Propde-se uma inversdo no modo como se
apresentam os conteudos do ensino medio. Ao
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invés de iniciar os estudos literarios por autores de 5 ou 6 séculos passados,
iniciar com autores contemporaneos. Desse modo, propde-se uma outra
possibilidade de trabalhar detidamente obras literarias nas trés séries do
ensino médio , abandonando o estudo de meros fragmentos de obras, que é
marca de nossos livros didaticos. Essa expectativa de trabalho favorece a
formacdo de educandos-leitores-debatedores do texto literario e devera
estimular cada vez mais os professores a se tornarem também leitores de
literatura. (PARAIBA, 2006, p.83)

Pensando nisso e partindo para a andlise das aulas assistidas, percebeu-se que 0s
professores das turmas de 1° e 2° anos ndo priorizam o estudo do texto literario em suas aulas.
O professor A iniciou a discussao de dois poemas: “Meus oito anos” de Casimiro de Abreu e
o poema “E com vocés a modernidade” de Antdnio Cacaso, porém essa discussao partiu de
uma iniciativa do livro didatico que trouxe, inclusive, o poema de Casimiro fragmentado. A
partir da leitura desses textos, foram discutidas na sala questdes como: o tema presente nos
poemas (a saudade da infancia e a saudade da adolescéncia, respectivamente); o fato de terem
sido escritos em épocas diferentes; e a intertextualidade que o poema de Antbnio Casaco
(contemporaneo), mais recente, trazia em relacdo ao poema de Casimiro de Abreu
(romantico). Nesse momento, o professor B é contestado por um aluno pelo fato de o poema
“E com vocés a modernidade” ndo ser tdo recente assim, pois seu escritor vivera na segunda
metade do século XX, informagdo transmitida pelo préprio LD, e por isso trazia uma
expressdo como ‘“choram cavaquinhos” que ele ndo conseguia reconhecer, mas o0

guestionamento ndo foi comentado pelo professor.

Vimos, assim, que o aluno sentiu a necessidade de ver uma obra mais recente em
comparagdo com a outra mais antiga, tendo em vista que o0 uso desses poemas tinha o intuito
de trazer as distincBes entre dois momentos literarios, o romantico e o contemporaneo, o
aluno quis visualizar um poema de sua atualidade, para assim compara-lo com outro, pois 0

poema de Antonio Cacaso ndo ilustrava a sua realidade.

O professor poderia ter trazido o poema fragmentado na integra e uma opgdo de
poema atual que apresentasse a mesma tematica dos poemas vistos no livro didatico (saudade
da infancia e da adolescéncia), como também poderia ter se apropriado dos questionamentos
do aluno para indagar, ndo sé a ele como a toda turma, como eles achavam que seria escrito
um poema com esses temas na atualidade, como seria a escolha das palavras, o tom que esse
poema poderia adquirir. Em seguida, poderia ser requisitada para a préxima aula que alguns

deles trouxessem poemas atuais que falassem da saudade da
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infancia ou da adolescéncia a fim de que todos observassem juntos como se daria o tratamento

L

desse tema nos poemas atuais.

Terminada a “discussao”, muito rapida por sinal diante da importancia de se falar
mais dessas obras, o professor iniciou uma exposicao sobre a relagéo Escritor-pablico, porém
percebeu-se que ele ndo deixou muito espaco para que os alunos participassem da discusséo,
visto que, quando um aluno antecipa a ideia da intencionalidade do autor ao produzir um
texto, o professor ndo lhe da ouvidos, e depois de um tempo acaba falando da
intencionalidade. A partir disso, pode-se inferir que existe uma sequéncia estipulada e
condicionada pelo livro didatico para as aulas que ndo pode ser alterada, a participacdo do

aluno ao invés de estimulada acaba sendo menosprezada pelo profissional.

Nas aulas do professor B, nas turmas de segundo ano, em momento algum foi
observado o trabalho com a obra literaria, apenas com atividades e textos sobre 0 Romantismo
bem como a biografia dos autores dessa escola literaria. Iremos nos deter mais nesses assuntos

no préximo topico.
1.3- ATIVIDADES REALIZADAS

O professor A trouxe uma atividade do LD (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.24)
que consistia na analise, apds uma discussao, de dois poemas: “Meus oito anos” de Casimiro
de Abreu e “E com vocés a modernidade” de Anténio Cacaso. O livro didatico usou essas
obras para mostrar a diferenca entre a obra romantica e a obra contemporanea. E apesar de
trazer os dois poemas fragmentados, 0 exercicio proposto traz perguntas interessantes, com o
objetivo de fazer com que os alunos entendessem a diferenca e também atentassem as
semelhancas entre essas duas escolas literarias, partindo da obra. Porém a forma como o
professor trouxe para os alunos este exercicio ndo foi interessante, pois restringiu sua corre¢ao
a perguntas e respostas, muitas vezes respondidas pelo proprio professor. Além disso, ele
poderia ter trago para a turma um poema mais atual, que partisse da realidade dos alunos para
comparar com o de Cacaso, ja que alguns alunos, como ja foi dito, ndo o consideraram atual,
tanto pela época em que viveu o autor, como pela expressao “choram cavaquinhos” que eles

ndo entenderam.

Ja o professor B, realizou quatro atividades com a turma. Na primeira atividade,
baseada no Romantismo, pedia-se que o aluno trouxesse para a sala de aula o resumo oral de

um filme de sua escolha, em que o enredo transmitisse um sentimento que lembrasse o
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Romantismo, verbalizado pelo aluno apds o resumo. Além disso, ficou estipulado que o aluno

L

que ndo trouxesse um filme repetido pelos outros, receberia um visto a mais.

Percebe-se que essa atividade ndo tem relevancia pedagdgica alguma, primeiro por
que o trabalho com literatura deve partir da obra literaria, ela ndo pode ser substituida por
masicas, filmes, etc.; segundo, por que, por causa da falta de instrucGes, muitos alunos
acabaram atribuindo ao Romantismo apenas a ideia do amor, quando na verdade as obras
romanticas trazem sentimentos patrios, de tristeza, de saudade etc.; e terceiro, pois, cComo nao
foi explicado o intuito da atividade, notou-se que durante as apresentacdes o0s alunos
realizaram tarefa proposta sem entender ao certo para que serviria. E quando iam confrontar o

sentimento do filme trazido com o Romantismo ndo sabiam o fazer.

A segunda atividade trazida pelo professor B foi a realizagdo de um trabalho em
grupo sobre a biografia dos autores das geragdes do Romantismo em Portugal: Almeida
Garret, Alexandre Herculano e Camilo Castelo Branco. Nas instru¢fes dadas para realizacao
da atividade pedia-se que os alunos entregassem uma parte escrita e realizassem a
apresentacdo de seu trabalho, que traria tanto dados da vida pessoal dos autores, como da vida
politica e social. Definitivamente ndo foi dada prioridade as obras desses artistas, e 0 estudo
de literatura, de uma andlise critica de textos literarios, passou a ser palco de biografias
desnecessarias. Cabe ressaltar que, pesquisar sobre a vida de um autor ganha importancia
quando se esta trabalhando sua obra naquele momento (0 que ndo aconteceu nessa situacao),

mas o texto literario sempre deve estar em primeiro lugar.

Interessante notar que intuitivamente alguns alunos acabaram trazendo poemas em
suas apresentacdes, mesmo de maneira discreta, mas nada comentaram deles por obviamente

ndo terem uma base de aprendizagem em que se apelar.

Uma terceira atividade foi realizada em sala e novamente em grupos: foi entregue
um pensamento do pensador inglés Lord Byron para que 0S grupos escrevessem um texto
comparativo com o Romantismo. E o professor pediu que ao escrevé-lo os alunos usassem 0s
dez tipos de substantivos vistos nas aulas de gramatica. Percebe-se a partir disso, uma
tentativa de unir o estudo da gramatica a literatura, mas trata-se de uma tentativa mal
executada tendo em vista que, fazer com que os alunos leiam um texto ja pensando na classe
gramatical que irdo usar € no minimo incoerente, tanto com o estudo de lingua tanto com o de

literatura.
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Na quarta atividade, O professor B pediu que a turma fizesse um resumo de uma
parte do livro didatico (CEREJA; MAGALHAES, p.42) que mostrava o que era a novela

L

passional, género em que Camilo Castelo Branco teve grande destaque. O livro didatico
também trazia uma sugestdo de um filme baseado em uma novela passional “Amor de
perdi¢ao”, mas ndo foi usado pelo professor. A realizagédo dessa atividade acabou tomando um
bom tempo da aula, provavelmente o professor a utilizou com a finalidade de que os alunos,
através do resumo, decorassem as caracteristicas desse género. Mas sabe-se que SO se aprende
as caracteristicas de qualquer género, seja ele literario ou nédo, lendo ou produzindo-os. O
professor, neste caso, ndo precisaria descartar totalmente o livro didatico, ele poderia
ter sugerido para a turma a leitura da obra “Amor de perdi¢do” (ao invés de biografias, como
visto acima) e o aluno passaria a entender, através da leitura, as diversas possibilidades de

interpretacdo da obra e a partir dela entender e até questionar o texto trazido pelo LD.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi exposto e na analise realizada, os resultados demonstraram
que, tanto o professor A quanto o professor B ndo realizaram um trabalho satisfatério da
literatura em sala de aula, pois ambos priorizaram o livro didatico como Unico material em
suas aulas e ndo trabalharam efetivamente os textos literarios, que deveriam ser a base das

aulas de literatura.

Além disso, a maioria das atividades visualizadas ndo possuia grande relevancia
pedagdgica e nem contribuiam para o estudo de literatura, com poucas exce¢des como a do
professor A, que trazia dois poemas para introduzir aos alunos a questao das escolas literarias,
mas essa mesmo assim teve falhas em sua realizagdo por trazer um dos poemas fragmentado e

por ndo trazer um poema mais atual.

A partir desses resultados, percebe-se que é de extrema importancia que haja uma
mudanca nas aulas de literatura, a comecar pelos livros didaticos, levando em consideracéo
que esses materiais sao muito utilizados pelos professores. E que o profissional de letras mude
sua postura em relagdo a literatura, saindo do comodismo de trabalhar somente aquilo que o
LD traz, buscando, assim, novos textos de acordo com escolhas baseados nas caracteristicas e

no nivel de seus alunos.
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