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Resumo: Esta pesquisa analisou os desafios do trabalho docente na educacdo profissional da rede estadual
de Pernambuco, no contexto de uma politica baseada na avaliacdo por resultados. A pesquisa foi realizada
em duas escolas técnicas estaduais com jornada de tempo integral, com a realizacdo de entrevista
semiestruturada com 8 professores e 1 gestor. O objetivo geral foi analisar a influéncia da politica de
avaliacdo por resultados no trabalho docente nas Escolas Técnicas Estaduais de Pernambuco. De acordo com
as analises de dados, concluimos que as condi¢fes de trabalho ndo sdo adequadas para os professores,
considerando que as pressdes por resultados nas avaliagdes externas deixam os professores sobrecarregados
de fun¢des as quais ndo dizem respeito a sua formacdo, fungbes como alavancar indices da escola, sem
recursos e investimentos adequados. Os professores avaliam que a Unica preocupagdo das escolas € com
resultados positivos, deixando de lado aspectos que uma formacéo integral pressupde. Os professores se
queixam também que as avali¢cdes ndo levam em consideragédo a aprendizagem significativa dos alunos e que
esses nimeros nao representam de fato a realidade vivida por quem esta inserido no cotidiano escolar.
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INTRODUCAO

Com a queda da Republica Velha, em 1930, Haidar e Tanuri (2004) afirmam que teve inicio
um novo momento de centralizacdo politica no pais, impulsionando a transi¢do de uma sociedade
pré-capitalista, agrario-comercial e artesanal para uma sociedade urbano-industrial. As mudancas
politicas e econdmicas acompanharam diversas mudancas sociais, como é o caso das migragdes
para 0s centros urbanos, principalmente no sudeste, demandando a ampliacdo da oferta educacional.
De acordo com Kuenzer (2012), o instrumento de controle utilizado pelas elites para oferecer uma

ampliacdo da oferta educacional foi o dualismo: a escola para 0s ricos e a escola para 0s pobres.
a divisdo entre trabalho intelectual e trabalho pratico, que por muito tempo justificou
duas redes de ensino médio, uma de educacdo geral para a burguesia e outra profissional
para os trabalhadores, tem origem na separacdo entre a propriedade dos meios de
producéo e a propriedade do trabalho. (KUENZER, 2012, p.164)

No entanto, para Kuenzer (2011), quando a educacao geral (educacdo propedéutica) passou
a ser acessada pela classe trabalhadora, foi banalizada e desqualificada, num processo que a autora
chama de inversdo na proposta dualista. De acordo com esta autora, isso se da porque a dualidade
estrutural instaurada pelo capitalismo sofreu mudancas contraditorias através do periodo de
acumulacdo flexivel do capital, trazendo impacto direto na concepcao de Ensino Médio. A inversdo
foi sofrida na metade da década de 90, baseadas nas orientacdes do Banco Mundial, acatadas pelo
governo, que promulgou o Decreto n? 2.208/97 separando o ensino médio a educacdo profissional e

tecnoldgica.

Ou seja, quando a modalidade de educacdo geral passou a ser disponibilizada
para os trabalhadores, sob o discurso de sua democratizagdo, ela o foi na forma
desqualificada. A inversdo da dualidade, portanto, € a nova realidade da escola média
para os trabalhadores, que tm como alternativa a modalidade de educacdo geral. A
educacdo tecnolégica de qualidade, ofertada pela rede publica, de modo geral, é
frequentada pelos jovens de classe média, que nela vém uma alternativa de inclusdo no
mundo do trabalho, de continuidade dos estudos em nivel superior e de ascensao social.
(KUENZER, 2011, p.51)

Para Kuenzer (2000, p.28), “o Ensino Médio devera responder ao desafio de atender a estas
duas demandas: o acesso ao trabalho e a continuidade de estudos, com competéncia e
compromisso.” Essa autora acredita que o Ensino Médio so6 serd democratico quando o projeto
politico pedagdgico (PPP) ndo assumir um cardter compensatorio, promover as mediagoes
necessarias para que os filhos da classe trabalhadora tenham condigdes de suprir suas necessidades

no decorrer de sua vida.
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Varios debates norteiam o Ensino Médio, desde suas finalidades, intencionalidades, o

curriculo, a proposta pedagdgica, o tempo e espaco e o financiamento, entre tantas questfes. De
modo geral o Ensino Médio é responsabilidade do Estado, Pinto (1996) frente a discussdo de
universalizacdo da educacdo basica fala temos trés sistemas de ensino, o federal, o estadual e o
municipal, sendo eles amplos e complexos, todavia aponta uma desresponsabilizacdo de alguns
setores, com a Emenda Constitucional 14/96, afirma que “A Unido faz cortesia com o chapéu dos
Estados e Municipios. ” (PINTO,1996, p.17). Apenas em 2004 o decreto n°2.208/97 foi revogado, e
0 decreto n°® 5154/2004 passou a evidenciar a indissociabilidade do Ensino Médio junto a educacao
profissional, sendo este, o Ensino Médio integrado.

O Ensino Médio, antigo 2° grau, é a Ultima etapa da educacdo bésica, com duragdo minima
de trés anos, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacéo (Lei 9.394 /96) no

art. 35 sdo finalidades do Ensino Médio;

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo bésica para
o0 trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢fes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores; 11l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996)

No Estado de Pernambuco, o Ensino Médio foi palco de um projeto piloto baseado nas
Charters Schools dos Estados Unidos da América, segue o contexto historico de aprofundamento
das perspectivas e orientacGes neoliberais para educagdo, que nos leva a relacionar com Neves
(2005) quando aponta em seus estudos os interesses do Projeto de Sociabilidade Neoliberal da
Terceira Via, e suas estratégias para educar o0 consenso.

Para Ciavatta (2011), também se justifica a integracdo da educacdo profissional ao ensino
médio mediante a suposi¢do de que a vinculacdo do ensino médio ao mercado de trabalho e a
obtencdo imediata de uma profissdo o tornaria mais atrativo aos jovens. Quanto ao ensino médio
ndo integrado, seriam necessarias inovagdes curriculares que nele incorporassem questdes
vinculadas a vida produtiva. Conforme exposto anteriormente, nossa analise nao elide a importancia
da profissionalizacdo para 0s jovens, nem a necessidade de se avancar 0 pensamento sobre o
curriculo do ensino médio, ultrapassando a marca conteudista e/ou tecnicista que o caracteriza. Mas
a sustentacdo dessas politicas tem sido, notadamente, de cunho economicista e pragmatico,

distinguindo-se dos principios filosoficos e ético-politicos que sustentaram tanto a defesa da
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revogacao do Decreto n® 2.208/97 quanto a concep¢do de ensino médio integrado como travessia
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para a politecniall.

Procurasse entender as influéncias das avaliagdes externas no trabalho docente da rede
Estadual de ensino profissional de Pernambuco. O objetivo geral desta pesquisa € analisar a
influéncia da Politica de avaliacdo por resultados no trabalho docente nas Escolas Técnicas
Estaduais de Pernambuco. Os objetivos especificos sdo: Analisar o perfil e as condi¢fes de trabalho
docente nas escolas analisadas, considerando os documentos norteadores e os relatos dos
professores e gestores; Avaliar o processo de implementacdo da Politica de Educacdo Integral nas
escolas de ensino médio do Estado de Pernambuco; Analisar a influéncia da Politica de Avaliagédo
por Resultados nas Escolas Técnicas Estaduais de Pernambuco; ldentificar os elementos que
constituem o contexto da Politica de Avaliagdo por Resultados na Politica Educacional

implementada na Rede Estadual de Pernambuco.

METODOLOGIA

Foi realizada a revisdo bibliografica em relacdo aos temas Trabalho Docente, Ensino Médio,
Ensino Médio Técnico, Educacdo Integral e/ou Integrada. Juntamente com levantamento
documental a respeito do tema. Além disso, elaboramos um roteiro de entrevistas semiestruturada e
aplicamos em duas Escolas Técnicas Estaduais de Pernambuco, a Escola Técnica Estadual de
Palmares e a Escola Técnica Estadual Anténio Dourado Cavalcante, Lajedo — PE, foram
entrevistados ao todo 9 pessoas, sendo 8 professores e 1 gestor. Na entrevista foram discutidos
temas como formacdo inicial, carreira docente, distribuicdo de disciplinas, carga horaria de trabalho,
intensificacdo do trabalho docente, saude e politicas de tempo livre dos professores, desafios
enfrentados e pressdes por resultados nas avaliagdes externas.

A anélise dos documentos foi realizada através da andlise de conteudo, segundo Bardin
(2002), caracterizada como “[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens” (p. 38). Os pilares
da analise de conteldo, a partir da perspectiva apontada por Bardin (2002), consistem na fase da
descri¢do ou preparacdo do material, a fase da inferéncia ou dedugdo e a fase da interpretagéo.
Nesse sentido, os principais pontos da pré-analise sdo a leitura flutuante (primeiras leituras de
contato com os textos); a escolha dos documentos (no caso os relatos transcritos); a formulacao das
hipdteses e objetivos; a referenciacdo dos indices e elaboracdo dos indicadores (a frequéncia de

aparecimento) e a preparac¢ao do material.
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Para tratamento dos dados foi utilizada a técnica de analise tematica ou categorial que, para

&

Bardin (2002), serve para descobrir os diferentes nlcleos de sentido que constituem a comunicagé&o,

e posteriormente, realizar o seu reagrupamento em classes ou categorias. Sendo essa analise

possivel a partir de operacdes de desmembramento do texto em unidades.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tabela 1: Identificacdo e analise da formacao inicial das pessoas entrevistadas.

ETE PROFESSORES FORMAQAO INICIAL
Escola Técnica Professor 1 Licenciatura em Filosofia
Estadual de Professor 2 Licenciatura em Letras
Palmares Professora 3 Administracdo
Professor 4 Licenciatura em Letras
Gestor Pedagogia
Escola Estadual Professor 5 Licenciatura em Computacéo
Antoénio Professora 6 Licenciatura em Letras
Dourado Professora 7 Licenciatura em Ciéncias com énfase em Matematica
Cavalcante, Professora 8 Ciéncias da Educacéo
Lajedo - PE

De acordo com as entrevistas realizadas foi observada a insatisfacdo dos professores com as
pressdes por resultados positivos, os professores consideram regulares as condi¢bes de trabalho
docente considerando as pressdes por resultados e melhoria dos indicadores de aprendizagem da
escola.

Os professores alegam que para o Estado o que importa sdo apenas nUmeros, e que sejam
positivos, e isso ndo € a maneira correta de se avaliar um estudante, tem que levar em consideragéo
todos os aspectos sociais que 0 envolvem, os professores também se queixam das condicdes de
trabalho que ndo sdo adequadas, segundo os professores, trabalhar sobre pressdo nédo é algo bom em
nenhuma profissdo, quanto mais quando estamos tratando de educagéo.

Para Paz e Raphael (2010), os alunos e os professores séo submetidos a pressdes exageradas,
tornando-se reféns do IDEB, cujo indicador mede ilusoriamente a qualidade da educacgéo basica.
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[...] Também pelo fato de s6 haver cobrangas, para o estado sO interessa

nimeros na realidade, se a educacdo fosse levada a serio obviamente ndo se
teria preocupacdo daqueles que ndo tem um bom desempenho terem que ser
aprovados de todo jeito porque o estado exige que tenha uma determinada

porcentagem. (Professor 1)

[...] Porque as vezes as pressdes elas sdo feitas, mas também néo se olha o lado
do educador, do professor em relacdo ao que ele estd construindo com o
estudante, ou seja, as vezes as coisas sdo muito engessadas, é para se seguir
formulas e isso prejudica muito nosso trabalho em relacéo a realidade que tem
0 estudante dentro do programa de educagdo integral, por exemplo, em que
possamos explorar mais respeitando o que eles tem para nos trazer em relacéo

a formagao (Professor 2)

[...] Considero regular também, porgue é regular e tem o lado bom, é um pouco
dos dois é ruim, é regular quando a gente esta assim no momento de esta
trabalhando em busca desse resultado dai existe planejamento na gestdo no
trabalho do professor em sala de aula, na correcdo de atividades, existe
pressdo o sistema siepe onde ele tem prazo, a gente tem prazo, e onde a gente
tem prazo a gente tem estresse, vocé tem que correr para dar conta e existe
uma dificuldade nas escolas que a nossa nao é diferente, a questdo da internet,
ela hoje é fundamental na questdo de vocé esta conferindo essas questdes e
resultados vocé esta colocando, atualizando, alimentando o sistema, entdo
assim, tem esse lado. (Gestor)

A cobranca associada a divulgacdo de resultados provoca mal estar nos professores que se
sentem de certa forma ameacados a levantar os indices das avaliagdes e que nem sempre € mostrado
caminhos para isso.

Segundo Sylvia Helena (2015), o desafio é o de trabalhar os resultados das avaliagdes
externas de modo que os dados que elas aportam produzam “solidariedade de aprendizagem”, ou
seja, a utilizacdo dos dados para conhecer mais e melhor os processos de ensino e aprendizagem, a
fim de fortalecé-los — e nédo diviséo entre bons e maus professores e alunos ou 0 ranqueamento de
escolas, como vem acontecendo.

Para Travitzki (2013) a divulgacédo do resultado por escola, possui 0 objetivo de permitir que

as mesmas avaliem seus resultados e estabelecam estratégias visando a melhoria da educacé&o.
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Entretanto, o que se percebe é que este ranqueamento vem provocando uma disputa entre as

mesmas que estabelecem como objetivo melhorar sua classificagdo individual, que vem sendo
utilizada como marketing para atrair novos alunos e investimentos financeiros.

Quando questionados sobre a influéncia do IDEB e do ENEM no curriculo da escola os
professores avaliaram que a formacdo do estudante é praticamente toda voltada para essas
avaliagdes, alguns professores contestam o fato de que as disciplinas de portugués e matematica
ganham mais destaque e importancia que as outras.

[...] Esse é outro problema sério porque parece que a escola s6 tem duas
disciplinas, portugués e matematica e infelizmente todo movimento dentro da
escola é para que os alunos se saiam bem em lingua portuguesa e matematica
como se as outras disciplinas ndo contribuissem para a formacgao do individuo.
(Professor 1)

Alguns professores indicam que o curriculo das Escolas Técnicas Estaduais ndo se distingue
do curriculo das outras escolas estaduais regulares, integrais e semi-integral, tendo em vista que a
formacdo que deveria ser voltada com énfase na profissionalizacao é voltada para essas avaliaces
externas, como respondeu a professora 3.

[...] Pronto, um dos fatores sdo justamente os alunos de escola técnicas serem
preparados para o mercado de trabalho onde ainda ndo existe isso, a escola
técnica acaba sendo uma escola como outra qualquer, como outra qualquer
nao, como outra do como é que eu posso dizer? Regular, onde ela ndo observa
a questdo do mercado de trabalho, entdo as vezes a gente esta preparando o
aluno apenas para 0 ENEM ou para o IDEB ao invés de estar preparando para

0 mercado de trabalho. (Professor 3

[...] A influencia desses IDEB, ENEM, fazem com que a gente sempre paute

nosso trabalho dé sempre um olhar para essas questdes do ENEM e do IDEB

até parece que a escola sé € regida por esses dois topicos. (Professor 4))
Alguns entrevistados entendem que essas avaliagdes colaboram para a aprendizagem e

prepara para a vida profissional.

[...] Essas avaliagOes externas fazem com que a gente verifique como estar

sendo a aprendizagem do aluno, como esse aluno estar sendo preparado para

tanto o mercado de trabalho como para a vida profissional, qual o curso que

ele quer fazer se ele estar indo bem para aquela &rea especifica. (Professora 7)
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Alguns professores explicam, detalhadamente, como se da o processo de preparacdo para o

IDEB, e mostra sua relevancia no curriculo da escola.

[...] Em relacéo a IDEBE e a ENEM na escola, até por a gente trabalhar nesse
modelo de gestdo implantado por Eduardo Campos em 2007 e que continua até
hoje, entdo todas as escolas trabalham com esse olhar, entdo sempre que a
cada ano as escolas recebem os resultados, j& uma orientacdo da secretaria de
educacdo para que cada escola se reina, primeiro a gente tem uma macro
reunido geral em que o governador se relne com 0s gerentes regionais das
GRES, a GRE se reune com o0s gestores e depois os gestores e depois 0s
gestores com o0s educadores de cada instituicdo, e eles gestores com 0s
educadores de cada instituicao, e eles trabalham muito levando a sério a
guestdo de resultados e v& no que precisa melhorar ou ndo e ai a gente
trabalha bem voltado para essa questdo do IDEB mesmo. (Professora 6)

De acordo com Luckesi (2013), exame vem a ser a aplicacdo de provas com o objetivo de
classificar e selecionar, enquanto a avaliacdo deve ser diagnostica e inclusiva e possibilitar uma
tomada de atitude, ou seja, a avaliacdo implica uma acdo a partir do que foi diagnosticado. O Enem
propde elaborar um diagnostico do quadro da educacao brasileira e a0 mesmo tempo proporcionar
uma andlise individual ja que o resultado das provas é sigiloso permitindo que os alunos facam suas
escolhas. Desta forma, 0 Enem se constituiu em um exame da educacdo, mesmo com a pretenséo de
ser considerada uma politica de avaliacdo. O ENEM e o IDEB sdo mecanismos de medicdo de
resultados, essas avaliacbes ndo estdo comprometidas com o resultado, ndo deveria existir uma
preparacdo para o IDEB, isso mostra que a preocupacdo com a prova molda a maneira como se é
trabalhada a educacgéo nessas escolas.

Questionados sobre o cotidiano da escola com as avaliacfes externas e como avaliam esse
cotidiano, os professores evidenciam o papel das escolas para a formacdo voltada apenas para
resultados positivos nessas provas.

[...] O cotidiano eu vou dizer logo que é sinbnimo ele é continuo no contexto,
porque nds trabalhamos muito nessa questdo de preparar para avaliagdo, séo
simulados, sdo aulBes, sdo exercicios continuados para debate, mesa redonda,
trabalhos de pesquisa, uso de grupos no whatsApp para cada disciplina,
conceituacdo de propostas para a questao da escrita, da compreensao textual,
isso na minha area. E a questdo também da leitura continua de todas as areas

de conhecimento dentro da sociedade. (Professor 2)
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[..] Como eu falei, é praticamente diaria, a gente vive praticamente

contemplando essa questdo das avaliaces externas, onde a base técnica, por

exemplo, ela ndo faz parte disso. (Professor 3)

[...] O cotidiano voltado as avaliacBes externas € que sempre que quando a
gente vai ter uma reunido ou alguma formacdo com algum superior, sempre
falam nessas questdes ai para que a gente se planeje, para que nds tenhamos o
cuidado especial com as nossas avaliagbes, para que as nossas avaliagdes
sejam direcionadas para que a gente possa também em nosso planejamento
articular simulados que estamos também sempre direcionando o nosso olhar
para essas avaliacdes, avaliacOes externas. (Professor 4)

As avaliacOes externas ndo consideram aspectos significativos de aprendizagem, ndo levam
em consideracdo o contexto do aluno avaliado e € criticado por varios autores, e até os autores que
agem em defesa das avaliagches externas reconhecem que estas sdo alheias ao cotidiano escolar.
Como define Machado, a avaliagdo externa: “é todo processo avaliativo do desempenho das escolas
desencadeado e operacionalizado por sujeitos alheios ao cotidiano escolar” (MACHADO, 2012, p.
71). Segundo Casassus, nunca houve politicas de educacdo, mas sim politicas de gestdo, pois as
politicas criadas sempre foram geradas na economia. Um erro que considera grave: equiparar a
pontuacdo obtida com o objetivo de alcancar uma educacdo de qualidade, jA que pontuacdo é
diferente de qualidade. A educagdo de qualidade relaciona-se, pois, a “capacidade que a instituicao
escolar tem para facilitar que as pessoas se transformem em melhores pessoas, que a sociedade se
transforme em melhor sociedade. E uma atividade de conhecimento transformador” (CASASSUS,
2009, p.74). O autor defende que o nivel de qualidade de uma escola da-se com relacdo a
profundidade das analises as quais estdo disponiveis aos alunos, aos tipos de perguntas que 0s
alunos podem fazer, aos tipos de projetos nos quais os alunos possam ser envolvidos, e aos tipos de
problemas que séo capazes de resolver. Assim, a qualidade educativa ndo pode ser vista como uma
atividade cujo centro é a obtencéo de altas pontuacdes. Confundir, pois, a qualidade da educacdo e
altas pontuagdes acarretam consequéncias negativas.

Indagados sobre os indices de qualidade da educagdo (IDEB e IDEPE) se influenciam
positivamente na melhoria da educacdo no ensino médio, os professores ficaram divididos,
enquanto uns afirmaram que esses indices s6 servem de nimeros para 0 governo que ndo estar
preocupado de fato com a qualidade do ensino, além de evidenciar as cobrangas desenfreadas e

exaustivas para se atingir metas positivas nessas avali¢oes, outros discordam e acreditam que esses
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indices ajudam a melhorar a qualidade da educacdo e servem para incentivo, mesmo assim

destacam que a influéncia s6 acontece se esses resultados forem positivos. Essas discordancias nas
respostas foram observadas de uma escola para outra, algo que € importante analisar, mostrando que
0 programa ndo acontece da mesma maneira em todas as escolas.
[...] Influencia sé para a questdo do governo do estado em relacéo a recursos,
porque os alunos ndo veem isso como algo positivo ou néo, pelo menos nao
ligam, vamos dizer que ndo se importam, entdo como estar perguntado aqui se

influencia, acredito que ndo.(Professora 3)

[...] Eu acredito que ndo, porque a gente sabe que quando se trata de IDEB e
IDEPE, por exemplo, as disciplinas mais almejadas sao justamente portugués e
matematica, e parece que ha um travamento de ndo querer trabalhar as outras
disciplinas, acredito que seja por isso que ndo influencia positivamente na
melhoria da qualidade.(Professor 4)

Segundo Luiz Carlos de Freitas (2016) Com a énfase em “bater metas” no IDEB, as escolas
de “sucesso” serdao aquelas que treinarem os alunos para se sair bem nas provas de matematica e
portugués. Uma total inversdo dos objetivos da formagdo humana. Esta ¢ a “filosofia educacional”
que devera se fortalecer no pais. O atual governo devera estabelecer incentivos para isso também,
agravando mais ainda a “corrida para nenhum lugar”.

[...] Quando os indices sdo altos logicamente influenciam, da aquele ponta pé
gue a gente trabalhe e busque sempre melhores resultados e por outro lado,
quando os indices sdo baixos eles tendem a influenciar mais ainda, entdo ao
verificar um indice baixo logicamente a gestdo da escola, o0 corpo docente vai
se preocupar em melhorar aquele resultado, entdo de a escola teve um mal
resultado, o resultado ndo é da organizacdo da instituicdo, mas de um todo,
desde a gestdo até os professores, entdo influencia sim. (Professor 5)

Com o que os professores responderam a percepcdo é de que o papel desses indices ndo é o
de influenciar positivamente a melhoria da educagdo, mas mostrar no que a escola precisa se
adequar para melhorar na avaliagdo, esses resultados s&o divulgados em ranqueamento,
identificando quais escolas tiveram melhores e piores notas, as Escolas Técnicas Estaduais e todas
as outras escolas que sdo avaliadas pelo IDEB mostram que as escolas ao invés de serem avaliadas
ela sdo preparadas para essas avaliacdes, seu curriculo fica todo voltado a essa questdo. A frieza dos

nameros e a quantificacdo dos indices, de acordo com Duarte (2013), ndo conseguem dar conta da
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singularidade dos contextos escolares avaliados, muito menos da subjetividade presente nos alunos

que realizam as avaliacOes externas, das quais o IDEB se utiliza para elaboracao de seu indice.

CONCLUSAO

Ap0s concluir as andlises dos resultados obtidos na pesquisa, pudemos perceber que ha uma
mé adequacdo das condicOes de trabalho dos professores na rede de Escolas Técnicas Estaduais de
Pernambuco os professores trabalham sobre cobrancas desenfreadas para alavancar os indices de
avaliacOes externas e tem para si toda a responsabilizacdo desses indices serem positivos. Também
identificamos uma insatisfacdo de se trabalhar em um ambiente carregado de pressdes por
resultados em avaliagBes, e até os professores que simpatizam ou consideram normais essas
pressdes percebem que € algo exaustivo e ndo correto para a educacdo que tem como objetivo
formar seres humanos para a vida e ndo para uma unica e exclusiva avaliacdo. Fica evidente o
questionamento de que a educacdo esta voltada para a preparacdo para o IDEB e ndo o IDEB avalia
a educacdo como deveria ser. O aluno é considerado apenas uma estatistica. Uma educacdo de
qualidade fica cada vez mais distante de se conquistar quando se ha uma necessidade de melhorar
indices sem investimentos adequados. O problema é ainda mais grave quando esses resultados ditos
positivos séo divulgados e enaltecidos, mas que na verdade ndo representam a realidade das escolas,
dos alunos, da cidade e do estado, como indicam o0s entrevistados.
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