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RESUMO: O presente trabalho apresenta reflexdes decorrentes da atuacdo articulada de ensino,
pesquisa e extensdo desenvolvidos no ambito do programa PET CONEXOES DE SABERES da
UFPB por meio do projeto “Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas” que insere sujeitos nas
relacdes de vulnerabilidades sociais no contexto do ensino superior e da educagéo basica na busca da
superacdo de conflitos e dos desafios inerentes ao processo de escolarizagdo e formagdo. Os lugares
comuns ou aproximaveis de vulnerabilidade social dos protagonistas (mediadores/tutores pedag6gicos
e adolescentes mediados/tutoriados) da acdo de Letramento e Escolarizacdo a partir das Historias
Individuais para Autonomia possibilitam vivencias de experiéncias identitarias e curriculares
provocando a curiosidade critica acerca dos fendOmenos presentes sobre a conotagdo de “atrasos” e
“repeténcias”. Assim, esses fendmenos, ndo sdo destituidos de uma relacdo com o curriculo, e,
necessario é compreender, o lugar de significados atribuido pelo adolescente acolhido na relagdo com
o curriculo e como correspondem as implicacdes de compreensdo das suas realidades sociais. O
contexto de desempenho global dos demais estudantes diante do modelo de avaliagdo da politica
educacional é um parametro necessario para compreender a condi¢do didatica que se localiza os
estudantes-socialmente vulneraveis fazendo-se também na analise de sistemas de avaliacdo da
instituicdo em que se encontram matriculados como, por exemplo, a prova Brasil. Dando assim o
universo de possibilidades de aprendizagens desenvolvidas na pratica pedagogica escolar, ou seja,
referencia curricular das habilidades a qual sdo distorcidas ou podem 0s estudantes apresentarem
diante da analise das informagfes da avaliagdo. Busca-se compreender as implica¢fes do &mbito do
curriculo como aspectos de construcdo de identidades sociais que constituam nesses espagos de
conflitos o territério de afirmacdo de uma aprendizagem de letramento e escolarizagdo que se constitua
como a experiéncia de pertencimento e reivindicagdo de defesa de politicas publicas que possibilitem a
permanéncia de suas identidades sociais no contexto da educagao publica brasileira em suas trajetorias
da educacdo bésica ao ensino superior.
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Introducéo

O projeto Protagonismo Juvenil em Perifrias Urbanas desenvolvido através do
programa PET CONEXOES DE SABERES vinculado ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Baésica (FUNDEB), fundamenta-se na perspectiva da
aprendizagem tutorial de natureza coletiva e interdisciplinar possuindo como campo de
atuacdo casas de acolhimento no municipio de Jodo Pessoa que se constitui na Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS) como espaco institucional de residéncia de sujeitos
sociais (criancas, adolescentes e jovens) em situacao de vulnerabilidade social em sua maioria
advinda de regides periféricas e tem sua natureza caracterizada como servi¢o de protecdo
social especial de casas de acolhimento como alta complexidade (PNAS, 2004). Por meio
deste projeto busca-se organizar um planejamento em intervencgdes pedagogicas nas a¢des do
eixo letramento e escolarizagdo a partir das historias individuais para Autonomia que consiste
no acompanhamento didatico do desempenho de adolescentes e na relacdo de aprendizagem
que estdo envolvidas as contextualidades e especificidades intrinsecas ao universo existente
entre a condig&o de acolhido e estudante. Dentre as contextualidades citadas pode-se localiza-
lo sobre o aprofundamento do fendmeno da repeténcia a qual realidade na America Latina
aponta para 60% dos estudantes de baixa renda possui experiéncia como “fracasso escolar”
relacionado a aprendizagem inicial que significa habilidades relacionadas a leitura e a escrita
(TORRES, 2004, p.36). E necessario ressaltar que n3o ha um aprofundamento do
questionamento sobre uma reflexdo em que proporcdo o sistema de ensino contribui para
efetivacdo do fracasso, mas como se distanciam os estudantes das exigéncias de realizacao de
diretrizes curriculares que significassem a garantia de competéncias e habilidades
consideradas fundamentais na escolarizagdo da educacdo basica. Nesse sentido a contribuicdo
desse artigo é abordar como se d& a organizacdo politico pedagdgica do desempenho de
estudantes que sdo residentes em casas de acolhimento como também a disponibilidade de
dado informacional, por parte da gestdo de assisténcia social acerca dos seus desempenhos e a
compreensdo dessas instituicbes em relacdo ao curriculo escolar. Na intencdo de fomentar
uma reflexdo acerca de quais identidades tambem predominam nas casas de acolhimento
como o nivel de escolaridade desses estudantes, as suas relacbes com a instituicdo escolar e a
forma pela qual essa institucionaliza¢do do acolhimento provoca uma relacdo de “fracasso
escolar” ou de transformacdo no desempenho escolar dos estudantes. Nesse sentido ¢

relevante ressaltar a responsabilidade que possuem as equipes
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multidisciplinares dos Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) através também do

pedagogo social na participacdo do planejamento e do desenho curricular integrador pela qual
as escolas desenvolverao praticas didaticas e educacionais especificas com os estudantes em

condicdo de acolhimento.

Metodologia

Na perspectiva da natureza do trabalho consistir em um relato de experiéncia de agoes
desenvolvidas no projeto Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas o presente artigo
apresenta sua metodologia utilizando-se de uma abordagem bibliografica e descritiva.
Identifica-se como bibliografica por “[...] partir de material ja elaborado constituido
principalmente de livros e artigos cientificos ” (GIL,2008,p.50). Considerando, assim que
nosso territdrio de reflexdo partiu de leituras de autores que discutem as relacdes que

englobam o desempenho escolar de jovens na rede publica de ensino.

(13

Identificamos também com a abordagem descritiva, por ter como “ [...] objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis.” (GIL,2008,p.28). Por meio dessa abordagem ¢
que descreveremos acOes realizadas como mediadores educacionais junto a adolescentes

residentes em casa de acolhimento.
Resultados e Discussao

De acordo, ainda com o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) criado em
1990 e reorganizado em 2005 apresenta que maioria das problematicas de escolarizacdo
indicam aspectos de alfabetizagdo como amostragem de apenas 4,8% dos estudantes de 42
serie do ensino fundamental possuia um nivel de leitura adequado ou superior para
continuidade de suas trajetorias no ensino regular a partir disso fora sistematizado em 2012 o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) e para mensurar o0 cumprimento das
acOes e metas na reorganizacao foi elaborado em 2013 a Avaliagdo Nacional de Alfabetizacao
(ANA, 2014) que analisou a proficiéncia em leitura, escrita e operacdes matematicas revelou

que um em cada cinco criancas de oito anos nédo sabe ler frases.

Um outro pardmetro foi também criado a exemplo da Avaliacdo Nacional do

Rendimento Escolar (Anresc) denominada como prova Brasil.
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Conforme consulta aos indicadores de uma escola localizada no municipio de Jodo Pessoa, a

qual estdo vinculados os dois adolescente acompanhados pela tutoria pedagdgica.
Apresentando, assim que de um nivel de 0 a 10 aferindo que 3,13 % dentre 32 estudantes
matriculados no 5° ano estdo no nivel 6 de proficiéncia em lingua portuguesa compreendendo

que possuam habilidades especificas descritas abaixo como;

Identificar opinido e informacdo. Relacdo de causa e consequéncia e
relagdo entre pronomes e seus referentes. Inferir assunto principal e
sentido de expresséo [...] ” (CENSO ESCOLAR, 2015).

Os niveis de 7 a 10 ndo foram identificados percentuais de pontuacdo e a maioria dos

estudantes representando 34,8 % atingiram desempenho de nivel 2:

0s estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informacao
explicita em contos. Identificar o assunto principal e a personagem
principal em reportagens e em fabulas. Interpretar linguagem verbal e
ndo verbal em tirinhas [...] (CENSO ESCOLAR, 2015).

Na afericdo do nivel de proficiéncia em Matematica continuando a ndo pontuar nos
niveis de 7 & 10 o desempenho maximo dos estudantes da escola se situou no nivel 3 a qual

participam 31,25% dos estudantes que verifica-se possuir habilidades tais como:

Localizar um ponto ou objeto. Associar figuras geométricas.
Grandezas e medidas. Numeros e operacOes; algebra e funcoes:
Associar a fracdo % a uma de suas representagBes graficas..
Tratamento de informac6es [...](CENSO ESCOLAR, 2015).

E outros apenas 9,38 % atingiram o nivel 6 de proficiéncia em matematica em que
presumi-se ter desenvolvido as habilidades relacionadas a assimilagdo geométrica das figuras
solidas seja isoladas como aquelas aplicadas a mosaicos; fragdes aplicadas a nogdo de parte-
todo; problemas com porcentagem, intervalos de tempo; operagdes do campo multiplicativo
em razdo de proporcionalidade (CENSO ESCOLAR, 2015).

Na continuidade da analise do Anresc / Prova Brasil nas séries do 9° ano, entre 29 dos

estudantes da mesma escola, o desempenho apresenta uma
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gradacdo pelo fato de 26.92% passarem a compor o nivel 4 de proficiéncia em lingua
portuguesa onde as capacidades interpretativas sdo observadas a partir da identifica¢do do tipo
de linguagem; comparacdo de opinides sdo exploradas também as linguagens ndo verbal e
verbal em situacGes de charges e tirinhas como perceber figuras de linguagem (CENSO
ESCOLAR, 2015).

Ainda apresentando o surgimento e insercao de 3,85% dos estudantes no nivel de proficiéncia

7 conforme descrito na imagem abaixo:

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente s8o capazes de: Localizar informacbes
explicitas, ideia principal e expressdo que causa humor em contos, crnicas e artigos de opinido. Identificar variantes
linguisticas em lefras de musica. Reconhecer a finalidade e a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes em
lendas e crénicas.

Fonte: www.mec.gov.br (2017)

Diante dessas habilidades descritas como parte da identidade escolar dos estudantes a
percepcao enquanto mediador entre a realidade das praticas escolares e o desempenho dessas
competéncias € que algumas experiéncias de aprendizagens nao percorreram 0S MesSMOS
trajetos em direcdo a apropriacdo de proficiéncias o que se remete a busca acerca dos
desempenhos dos adolescentes de instituicdes de acolhimento nos sistemas de avaliacdes

como referencia para elaboracdo de estratégias de resignificacdo da imersdo no curriculo.

Assim, considerando o pressuposto da sala de aula como a unidade basica da agédo
educacional institucional, mas constituem-se a partir da atuacdo do programa de
acompanhamento pedagdgico num surgimento de outras salas de aulas como espaco de
convivéncia e pertencimento comunitario a uma direcéo coletiva acerca da aprendizagem pelo
curriculo. Essa perspectiva faz sentido na busca de inser¢cdo no nucleo de organizacéo
institucional da casa de acolhimento um planejamento pedagdgico que absorva as perdas
significativas que o curriculo escolar ndo ocupa na vida do adolescente. Com isso o curriculo
escolar ndo apenas deixa de ser 0 mesmo COMO assume Outros campos conceituais na
educacdo. Ressalta-se a relevancia de profissionais da pedagogia como campo em educacéo
social inter-relacionando conhecimentos existentes e articulados com as competéncias
formais. Nisso consiste que 0 acompanhamento pedagogico de mediacdo dos conhecimentos
curriculares no espaco da casa de acolhimento se situa na realizacdo de propostas de
apreensdo das tematicas por meio de atividades individuais entre mediador e mediado numa
metodologia de tutoria que busca construir os recursos didaticos e conceituais necessarios na

descoberta de suas condigOes juvenis nas relacGes entre o
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contexto da tutoria realizada na instituicdo de acolhimento e a pratica curricular desenvolvida

I

na escola.

Em uma das frequéncias para realizacdo de acompanhamento fui convidado a
participar da refeicdo e apds almogo com os adolescentes na casa de acolhimento morada do
Betinho aguardei-os se revestirem de estudantes e partirem para a escola. Alguns deles dos
quais havia antes interagido pelo futebol, dribles, gingados e movimentos que diziam da
minha disponibilidade em estar com eles. Um dos adolescentes havia chegado recentemente a
casa e ainda ndo estava frequentando regularmente a escola. Busquei ndo tratd-lo com
indiferenca, ou seja, demonstrando rigorosamente que estava ali para apenas acompanhar 0s
adolescentes matriculados, e até jogamos o futebol com todos que estavam dispostos aquela
interacdo. Assim na busca de ndo apenas considera-los, em uma situacdo de igualdade diante
de suas diferencas escancaradas em nossos privilégios sociais. Seguiamos assim dentro do
transporte em direcdo a escola (0 minimo a ser praticado por uma instituicdo social um
veiculo combi em condi¢Ges inclusive de ventilacdo precaria), o veiculo foi impedido de ir até
a escola sobre 0 argumento que naquele ponto 0 motorista conseguiria retornar para ir a outra
escola dos demais adolescentes que nos acompanhava, e, ja ali vi suscitado o desafio de torna-
los reconhecedores de suas identidades sociais acentuadas pelo estigma da pobreza do que
mais que vivenciar a discriminacdo estigmatizada em ser vulneravel a concretude da pobreza
afinal aquele gesto simbolizava que ndo desejariam ser vistos chegando a escola com o
transporte social; A pobreza extrema estd associada a vulnerabilidade, mas ndo é seu
contetdo, ou seja, ndo a define (RAOPORT, DA SILVA, 2013, p.3). O assistencialismo ndo
¢ uma pratica extinta e sendo promovida pela gentileza opressora e se refaz na compreenséo
da ideia de merecimento como um equivalente ao mérito comportamental diante da exigéncia
que os adolesentes busquem exercitar a resiliéncia pelo mérito do esforco comportamental; A
resiliéncia é uma caracteristica da personalidade que possibilita aos individuos uma
capacidade de superacdo de situacbes traumaéticas de forma que ndo comprometem
plenamente seu desenvolvimento (RAOPORT, DA SILVA, 2013, p.16).

Consideremos o quanto contraditério isso se refaz e para quais inten¢des sucumbem o
assistencialismo que se insere sujeitos sociais em pertencerem a uma cultura de consumo.
Qual seria a disponibilidade em confessarmos ou reconhecermos a propor¢do das nossas
responsabilidades, seja na atenuacdo ou amenizacdo, também presentes dos conflitos de
classes. Abre-se uma ressalva nessas considera¢0es anteriores para a experiéncia que tive em

deparar-se com a recompensa que um dos adolescentes recebia

www.conedu.com.br




-~ CONEDU

de um aparelho tecnolégico como um investimento em consequéncia de seu comportamento

(R

na casa. Assim na necessidade de realizar um trabalho que atendesse a amplitude de
impressdes sobre a realidade escolar no conjunto da comunidade tornou-se evidente a
constatacdo que onde houver progresso e riquezas também se fara presente a periferia com
sua forga de contribuicdo do que é gerado na centralidade do urbano, mas que ndo participa
das mesmas potencialidades ao contrario torna-se um espaco impotente diante da macro
realidade produzida na cidade, bairro, local. A impoténcia diante das condi¢bes de
vulnerabilidade, a qual as familias e comunidades estdo inseridas, como localizacdo
geogréfica, social e econbémica as impossibilitando de escolha ou negacdo do que lhes é
oferecido (RAOPORT, DA SILVA, 2013, p.3).

Remontando a visita na escola dos adolescentes acompanhados, onde numa tarde na
escola provocado pela necessaria realizacdo de um procedimento de diagnose que buscasse
descrever a percepcdo dos agentes escolares sobre o lugar dos estudantes em questdo. Dessa
forma a dindmica escolar exigiu a reflexao e apresentou a dificuldade ndo apenas em elaborar
um instrumento mais eficaz para mensurar esse diagnostico, mas de potencializa-lo numa
forma em que se tornasse capaz de ndo anunciar precipitadamente a funcdo do mediador quer
seja pela abordagem a professores que manifestavam surpresas ou daqueles outros que
deflagravam o exagero em dizer que sabiam da situacdo com certo aspecto de banalidade, e
ainda que aqueles estudantes passassem a partir daquele momento, a possuir um
acompanhamento especifico e individual em relacdo a outros estudantes, dando abertura e
margem a uma acentuacao das desigualdades sociais no ambito do escolar. Esses cuidados
ndo foram na intencdo de velar aquilo que de fato é inescondivel, mas de ndo assumir
protagonismos para o estudante ao invés disso com o estudante da-se em visibilidade em que
o reforco de compensacao ocorre dado a identificacdo de fragilidades tendo como objetivo de
resiliéncia ou superagcdo do mediador e do adolescente mediado educacionalmente, néo
manifestando de imediato o carater protetivo da intervencdo. Uma vez que ambos mediados e
mediador comp8em o lugar da sujeigdo as categoricas e técnicas sociais de conceituacdo de
vulnerabilidades. Ha& de acordo com a referéncia considerada trés tipos de fatores de protegédo
que podem ser adotados para amparo de criancas com vulnerabilidade social caracterizada
como fatores individuais, fatores familiares e fatores do meio ambiente (RAOPORT, DA
SILVA, 2013, p.15).

De fato mesmo intencionalmente na expectativa de identificar uma pratica escolar que

fosse realizada para compensar as especificidades dos
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adolescentes da casa de acolhimento matriculados na escola ndo houve o0 encontro com a

]

presenca dessas intervencgdes por parte da escola ou nas salas de aula mesmo como pode ser
advertido; Considera-se que quando uma escola esta situada em uma comunidade com
demarcada profundidade ou grau de vulnerabilidade social as fun¢des assumidas ultrapassam
os limites do ensino (RAOPORT, DA SILVA, 2013, p.11).

Destaca-se que mesmo de acordo com Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar
(Anresc) ou Prova Brasil a escola estando situada em um nivel econédmico médio depara-se
com a existéncia de adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social ou mesmo extrema

pobreza.

As atividades desenvolvidas pela intervencdo de tutoria com os adolescentes
acompanhados abrangiam as demandas didaticas de conteldo extraescolares, ou seja, o0
estimulo a inserir uma frequéncia de dedicacdo por parte do adolescente na perspectiva de
constituir uma rotina na instituicdo que a partir desse espaco, a relagdo com o conhecimento
adquirisse sua relevancia na superacao dos conflitos ou impedimentos que acarretavam um
desequilibrio no desempenho escolar. Manifestando a especificidade da indisciplina
extraclasse como um comportamento anti didatico como negacdo da cultura escolar e

[3

evidenciam a problematica contraditoria das regras escolares; “...a indisciplina pode se

justificar eticamente...” (Furtado, 2015, p.103).

Dessa forma a indisciplina pode ser referencial do nivel de significado que a escola
venha exercendo para os jovens (AQUINO APUD FURTADO, 2015, p.100). Nessa
perspectiva a tutoria pedagogica acompanhou o calendario de avaliagfes escolar para realizar
um suporte com énfase nas propostas de avaliagdes curriculares, atendendo a uma necessidade
de didlogo e maior argumentacdo sobre os contetudos que seriam inseridos como objetos de
avaliacdo do desempenho dos adolescentes. Na superacdo desse tipo de indisciplina como
possivel obstaculo didatico propde-se a invencdo pedagdgica como uma ac¢do significativa do

jovem no contexto de suas concretudes.

Nessa realidade o jovem ao assimilar a prépria indisciplina como a da causa de seu
fracasso ou mau desempenho escolar pode assumir uma postura que é despertada néo por ser
simplesmente considerada em seus aspectos comportamentais, mas quando, ainda é percebida
como um reflexo da relacdo pedagdgica mantida. Nesse sentido a desmotivacéo e dificuldades
de aprendizagem estdo associadas ndao a responsabilidade do jovem sobre seu sistema

cognitivo, mas de acordo com o lugar de fala identificado nas
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entrevistas conforme trazido por (Furtado, 2015, p.105) trata-se de uma; “ deficiéncia nas

]

estratégias didaticas pedagdgicas que conduziam a falta de interesse dos alunos pelo processo

educativo, somado com as reagdes contrarias reveladas pela indisciplina, ja discutidas antes ™.

Tais aspectos, esses que foram direcionados no contexto da relagdo pedagogica de
tutoria com o intuito de torna-los fatores de superacdo em que uma interacdo mais criativa e
proxima da realidade do adolescente da casa de acolhimento o também fizesse refletir a
relagdo pedagogica escolar com o objetivo de superacdo. Ao perceber que “As condig¢des
sociais precarias podem ser condicionantes, entretanto ndo sdo determinantes” (FURTADO,
2015, p.110) desenvolveu-se uma préatica de tutoria que enfatizasse o desempenho escolar de
estudantes oriundos de classes populares na superacdo dessa posi¢do implicada numa
investigacdo de outras causas que esté relacionada a “concep¢ao de posi¢ao” distinguida em
objetiva, o lugar que se ocupa de fato socialmente, mais a subjetiva, a postura de significado
que o estudante assume e sdo atribuidas nesse lugar (FURTADO,2015, p. 122). De toda forma
é inegavel que as referencias de origem familiar para estudantes das casas de acolhimento €
um processo que estd em permanente movimento seja pela reconstituicdo de afetos no espaco
institucional ou pela auséncia de dimensfes afetivas em processo de perda das relagcdes ou
mesmo dos proprios significados que atribuem aos fatores de vulnerabilidade. Ha, assim
também, um deslocamento das posicBes de condicdo objetiva e subjetiva a realidade a qual o
estudante residente passa a ter que formular um significado se da na dimensdo da prépria
institucionalidade quando se percebe pela simples apropriacdo de termos recorrentemente do
vinculo familiar que denominam os agentes sociais € escolares como “tio”, “tia”, ou até em
alguns casos de maior aprofundamento afetivo a reconstituicdo da memdria materna sobre a

nomeagao de “mae”.

Na experiéncia de ampliar essa concepcao de posicdo do significado atribuido para o
curriculo escolar na dimenséo objetiva o lugar concreto que o estudante ocupa no curriculo e a
subjetividade a qual o estudante pode assumir em relagcdo a descoberta do que € o curriculo e
como se relaciona com os enredos de sua aprendizagem social, contribuindo também a
principio na (re) construgdo conceitual e discursiva da pobreza e dos fatores de
vulnerabilidade. Suscitando reflexdes acerca de suas identidades na busca de um lugar no
curriculo diante da insuficiéncia que se destaca em definir o critério da heranga familiar

(classe, cultural, étnico) como fator unissono da experiéncia do fracasso escolar.
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Ressalta-se assim que a critica a concepgéo de reproducédo por relacionar a excluséo

escolar pelo critério de classe ndo implica diretamente em “fracasso escolar”, ou seja,
podendo apresentar estudantes de classes populares com desempenho escolar “satisfatério”,
mas que ainda assim estejam em posicao de exclusao social dada a cultura escolar presente na
delimitacdo das posicOes sociais a serem ocupadas apds a experiéncia de escolariza¢do. Dessa
forma a origem da classe social é determinante na perspectiva da reproducdo social que a
escola exerce ndo na producdo de fracasso escolar apenas, mas de exclusdo social de espacos
previamente determinados para classes privilegiadas. De forma mais acentuada isso pode ser

identificado no proprio relato de Furtado:

A evasdo e a reprovagdo crescem porque 0 que a escola
propdem ndo faz sentido na vida dessas pessoas. Temos assim, essa
realidade a qual o jovem da EJA continua a vivenciar situagfes de
fracasso escolar em sua “segunda chance” 0 objetivo de conquistar sua
certificacdo” [...] (FURTADO, 2015, p.129).

A falta de significado tem como possivel causa a presenca exatamente do que traz a
analise do curriculo na perspectiva da reproducdo cultural, ou seja, valores e habitus no
interior da escola explicitos e ocultos que afirmam a hegemonia de uma classe, a dominante a
ressalva para “segunda chance” torna consistente a interrogativa sobre a forma que ocorre
essa outra chance, se ainda sdo os mesmos elementos de poder curriculares que estdo em
movimento enfatizado pela aquisicdo de capital simbélico que concretamente é legitimado por
graus, titulos e certificacdes. Nesse sentido € possivel compreender que 0s jovens estavam
suscetiveis, as vulnerabilidades previamente ao processo de insercdo nas casas de
acolhimento. Sendo de dimensdo também estritamente étnico-racial a exclusdo educacional,
pois como contrariar a partir de uma demonstracdo que entre os jovens brancos de 15 a 17
anos, 70% haviam concluido o ensino fundamental enquanto os negros, apenas 30 % de
acordo com dados do Censo Escolar de 2007 analisados pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA) e se ocupam as classes desfavorecidas espacos de incluséo social é através
da exigéncia de assimilacdo da ideologia de branqueamento dado o ndo reconhecimento de
praticas curriculares que provoquem a autoafirmacdo das identidades étnicas mesmo com a
legitimacgdo da lei 10.639 que d& carater de obrigatoriedade ao ensino da historia e cultura
afro-brasileira como também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

RelagBes Etnico-Raciais.
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A cultura define a escola e o curriculo € o maior ou mais atributivo da cultura escolar
isso pode equivaler a dizer que o curriculo é o componente organizacional do processo de
educacdo. No entanto, quando se pensa em curriculo tratar-se-ia de pensar em outras
possibilidades, outra sala de aula, outra escola ao ponto de refletir o curriculo trazer a tona um
conjunto de implicitagdes que atingem direta ou indiretamente o conjunto ou a totalidade do
contexto escolar (DOMINGO, 2010 ). Dessa forma o curriculo assume a necessidade de um
conceito que parte da consideracdo do seu surgimento na literatura pedagogica, mas que
também cria entendimentos conflituosos invertendo os aspectos e dimensdes entre o
administrativo e o politico do curriculo. A reivindicagdo ou referéncia a “outra escola”
sinaliza que ha um horizonte que ao ser “enxergado” se cria como recusa a escola real ou uma
transformacdo que ndo busca anular, mas reconstruir e refaze-la, ainda mais de outra escola

gue ndo apenas se objetiva e que também constata ja em desenvolvimento.
Conclusao

Sendo o curriculo o que se refere a relacdo de aprendizagem com a organizagdo
escolar como interrogar ou compreender a inexisténcia de elementos escolares, por parte do
adolescente acolhido em torno de sua situacdo educacional ou mais concretamente a auséncia
de recursos didaticos, materiais ou quando apenas a presenca de um caderno que nao traz o
roteiro de atividades desenvolvidas na escola ou mesmo somado a esse elemento o fator de
obrigatoriedade de adentrar no espaco escolar com as vestimentas o fazem possuirem uma
farda. Ha& curriculo atuando em torno de um estudante que possui tracos de uma cultura
escolar tdo elementar, embora o contrario também ndo significasse diretamente a existéncia de
um curriculo pelas evidencias culturais escolares imersa em recursos didaticos. De fato o que
se constata é que ha curriculo mesmo ocorrendo as dificuldades de avaliacdo na relacéo entre
eficacia curricular e aprendizagem, ainda assim existe um curriculo que atribui aspecto

valorativo a educacdo e aos adolescentes.

Portanto o pensamento sobre o curriculo esta ou é condicionado pelo modelo de
escola, ou seja, as reflexdes sobre o curriculo implicam em decisbes sobre uma selecdo de
elementos culturais que ou por exigéncia da ndo simples obsolescéncia das praticas do
conhecimento ou ainda também a insurgéncias de outras significacdes, seja pela recusa ou

manifestacdo de conhecimentos de resisténcia ao curriculo existente.
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