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RESUMO

O desenvolvimento das habilidades de leitura, a priori, tem seu cerne no trabalho pedagdgico proposto
pela escola. Nela, a sociedade de modo geral, espera que as criangas e adolescentes desenvolvam a
capacidade de “ler o que esta escrito”, muitas vezes interpretada como habilidade suficiente para 0s
pais, mas que ndo atende as demandas sociais, em menor expectativa, ndo corresponde as exigéncias
impostas pelos sistemas educacionais. Neste caminho, este estudo caracteriza-se como parte de uma
pesquisa de projeto para o doutorado, com o0 objetivo de compreender as contribui¢cBes dos
instrumentos utilizados na pratica docente para o desenvolvimento da compreensdo e interpretacéo
textual a partir das politicas de ensino da rede municipal do Recife. Desse modo, realizou-se a anélise
do material intitulado Aprova Brasil utilizado em quatro turmas do 5° ano em instituicdo municipal de
ensino durante o primeiro semestre de 2017, verificando suas possiveis contribuicbes na
potencializacdo do trabalho pedagdgico sobre os entraves oriundos de uma formacdo leitora
ineficiente, principalmente no que diz respeito as exigéncias impostas pelas avaliacbes externas,
instrumento medidor de indices de desempenho educacional. Através de simulados realizados pelos
estudantes durante o semestre, fazendo-se uso de uma andlise quantitativa, as respostas foram
submetidas a um processo de tabulacdo, avaliando-se o nimero de acertos e erros. Assim, 0S
resultados indicaram ser possivel considerar alguns pontos favoraveis a utilizagdo do material como
metodologia de preparo dos estudantes, mas ndo deixando de enfatizar a relevancia da formacao
docente para o trabalho pedagdgico por meio de projetos. Consideramos a leitura ndo apenas como
mero instrumento decodificador de cddigos e simbolos criados para a convivéncia em sociedade, pois
se constitui como elemento transformador de praticas sociais @ medida que promove a interagdo dos
sujeitos, enfatizando sua natureza dialdgica.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura, Compreensédo textual, Avaliagéo.
INTRODUCAO

Acreditar que a leitura € um dos meios pelos quais 0s seres humanos estabelecem
interacdo, se sentem pertencentes ao meio e sdo capazes de construir uma reflexdo critica
sobre a realidade, tornam-se fatores preponderantes a pratica docente estimuladora e
propositora da leitura. Além disso, é sabido que o ato de ler esta muito além do decodificar
simbolos, assim, sua caracteristica de interagdo com o leitor extrapola o universo linguistico
do texto ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades leitoras aplicadas nos diferentes
contextos sociais nos quais a leitura se faz presente. Contudo, diante de experiéncias e
observagdes vivenciadas nos 5° anos em escola publica na cidade do Recife, foi possivel
perceber evidente dificuldade: auséncia de habilidades interpretativas e de compreenséao

textual em diversos géneros. Ademais, verificou-se que esta dificuldade se estendia para 0s
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demais componentes curriculares, influenciando consideravelmente em suas producdes
escritas, além do comprometimento na sistematizacdo de ideias em questdes dissertativas e
localizagd@o de informaces explicitas e implicitas nos textos.

Desta forma, este artigo, como parte integrante de um projeto de pesquisa para o
doutorado, objetiva compreender as contribui¢cbes dos instrumentos utilizados na pratica
docente para o desenvolvimento da compreensdo e interpretacdo textual a partir das politicas
de ensino da rede municipal do Recife. E importante ressaltar o relevante papel evidenciado
pelas politicas educacionais sobre as avaliacbes externas aplicadas em determinados anos
dentro do sistema de ciclos, elaborados com a finalidade de “medir” a capacidade de leitura
dos estudantes no Ensino Fundamental. Aqui podemos citar aquelas vivenciadas pelos 5°
anos, tais como o SAERE e SAEPE, no ambito municipal e estadual, além da Prova Brasil,
concebida a partir do Sistema de Avaliacao da Educacdo Béasica — SAEB, em ambito nacional.
No universo de tais sistemas avaliativos, procuramos desenvolver esta reflexdo inicialmente
sobre o significado da leitura e suas diferentes concepcdes. Além disso, discorrermos sobre 0s
instrumentos utilizados pelos docentes, no desenvolvimento de habilidades leitoras a partir

das vivéncias descritas, relacionando-as as necessidades dos estudantes.

1. LEITURA... O QUE E LEITURA?

O desenvolvimento das habilidades da leitura, a priori tem seu contexto na escola.
Nela, a sociedade de modo geral, espera que suas criancgas e adolescentes possam nao apenas
despertar o interesse pela leitura, mas desenvolvé-la com eficiéncia, muitas vezes atribuida a
sua fluéncia. Neste aspecto, Leffa (1996, p. 11) afirma que “quando o leitor diz: “li, mas ndo
entendi” ele fica apenas no primeiro elemento da realidade; olha, mas ndo viu. Houve
tentativa de leitura, mas ndo houve leitura”. Acreditamos que este seja um dos maiores
entraves no desenvolvimento da leitura no contexto escolar, posto que apesar da compreensdo
sobre diversas teorias a respeito do processo de aquisicdo da leitura, ainda haja uma
preocupacdo com as habilidades de decodifica¢do dos sinais, uma “urgéncia” do sistema para
este fim, além disso, apesar do discurso sobre as préaticas de leitura e letramento, ainda é
possivel perceber que

boa parte dos professores ainda desenvolve uma pratica docente carregada
de pressupostos teoricos incorporados em sua passagem pela escola
tradicional, ou seja, sua formacdo inicial dificulta a incorporacdo de uma
metodologia de acordo com os paradigmas educacionais pés-modernidade,
salientando os temas limites da leitura e sua proximidade com a pragmaética
(NEUBAUER; NOVAES, 2009, p. 8100).

|-I‘ \—

el
WEEs {iorcrmess
- I Naodonal .




SnEs . . ‘
I Hiac anal,

- CONEDU

Inegavelmente, a pratica escolar tem por tras de si, condicionantes sécio-politicos que
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se configuram de acordo com distintas concepgfes de homem e de sociedade, logo, com
diferentes implicacGes sobre a funcdo da escola, dos docentes e da relacdo professor-aluno.
Com isso, 0 pensar e fazer docente ao selecionar e organizar contetudos e préaticas de ensino
relaciona-se com pressupostos tedricos e metodoldgicos implicitos ou explicitos.

Nas ultimas décadas, podemos vislumbrar no cenério da educacdo brasileira, teorias
sobre préticas de leitura, guiadas por reflexdes sobre os diferentes modos de consolidacéo da
aquisicdo da linguagem por quem fala e 1€; outras ainda, na propria organizacao do texto e sua
relagdo com seu receptor. Porém, ha um distanciamento entre os professores e o volume de
conhecimento produzido a respeito das diferentes concepgdes de leitura, construindo-se
praticas sujeitas num momento a formacdo obtida (muitas vezes antes metodologica que
tedrica), e no outro, sobre as vivéncias acumuladas, valorizando a experiéncia a0 mesmo
tempo em que reforga o distanciamento sobre os fundamentos que a orientam. O que se
percebe é a evolugdo de uma sociedade com vista a organizacdo de novas perspectivas
educacionais, muitas vezes em conflito com a concepcdo de homem enquanto ser historico e
social, destituido da posicao de expectador para a condicdo de agente de transformacdo, mas
que se choca com uma necessidade politico-educacional de atender as demandas de qualidade
do ensino, reveladas através de numeros e indices de desempenho.

Mas, diante deste cenario, qual seria o significado da leitura? Poderiamos considerar o
ato de ler enquanto conexdao com o outro, pois acreditamos que ha sempre a presenca de
autor/enunciador em funcdo de um leitor/ouvinte. Quem escreve, escreve para alguém,
estabelece uma comunicacdo com o outro, uma relacdo com significados e significantes
determinados. Na escola, especificamente as experiéncias de leitura em sala de aula, tem uma
relacdo estreita com tudo que os estudantes ja possuem em sua bagagem social e cultural,
favorecendo uma acédo dialdgica entre o leitor e o texto. Assim, cada individuo constréi uma
leitura particular sobre um mesmo texto, de acordo com suas experiéncias.

De acordo com os PCN’s — Pardmetros Curriculares Nacionais, a leitura em sua
concepgdo possui uma varidvel interacionista, observados e considerados os fundamentos da
psicologia cognitiva, da psicolinguistica e da sociolinguistica, vertentes tedricas que hoje

procuram compreender este processo.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre
linguagem, etc. [...] Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
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selecdo, antecipacgdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia [...] (BRASIL, 1998, p.69).
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A autonomia do leitor para atuar sobre o texto e seu autor, revela uma visao
interacionista do ato de ler. E neste processo que o leitor torna-se capaz de depreender do
texto ou mesmo de um livro, informacgdes essenciais. Essa compreensdo evidencia a
importancia tanto da forma quanto do conteudo do texto, e do proprio leitor, as expectativas e
conhecimentos, assim como a finalidade da leitura. No contexto escolar, a leitura recebe
significados, exprime sua formalidade, ao mesmo tempo em que constroi um territério
cultural e social para o fortalecimento das diferentes linguagens e formas de ler o mundo.
Portanto, torna-se necessario a escola ter a consciéncia tedrica do seu papel na formacgéo
leitora de seus estudantes.

De acordo com Hoppe; Costa-Hiibes (2013, p. 3), “a leitura é uma forma de se obter
conhecimentos para a produgdo do saber elaborado e também uma maneira de intera¢éo social
com 0 mundo (...), a leitura ¢, assim, uma pratica social de uso da linguagem”. Nesse
contexto, o ato de ler, enquanto ato dialégico dos seres humanos amplia o conhecimento
historicamente construido ao mesmo tempo em que reafirma o sentimento de pertenca ao
mundo.

A relevancia dos conhecimentos que o leitor possui tanto no ato de ler quanto nos
diferentes propdsitos em que a leitura se faz presente, seja para resolver um problema, obter
informac@es, estudar, escrever ou mesmo para divertir-se. Em qualquer circunstancia, as
estratégias empregadas na leitura se distinguem, de acordo com o tipo de texto lido. Afinal,
ler uma piada, um romance, um conto, um verbete, por exemplo, ndo é a mesma coisa. Para
Nebauer e Novais (2009 p. 8105), “precisa verificar se a leitura consiste em aprender a ler, ou
seja, a aprendizagem de leitura é um aprendizado para a compreensdo e a interpretacdo de
textos ou ler para aprender que a aprendizagem de leitura consiste na decodificacdo de sinais

graficos”.

2. A LEITURA E SUAS DIFERENTES CONCEPCOES

Dentre as diversas concepcdes da linguagem, construidas ao longo dos anos no Brasil,
evidenciamos aquelas descritas por Geraldi (1984 apud HOPPE; COSTA-HUBES, 2013 p. 7),
em relacdo as reflexBes feitas por Bakhtin, considerando a linguagem como expressdo do
pensamento, a linguagem como instrumento de comunicagao e como forma de intera¢ao. Tais

reflexbes acompanham perspectivas de leitura que assumem um carater de
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complementariedade, numa relagdo de coexisténcia: a perspectiva do autor, perspectiva do
texto, perspectiva do leitor e a perspectiva de interacdo entre ambas (autor-texto-leitor).

A linguagem como expressao do pensamento na perspectiva da leitura a partir do olhar
do autor, demonstra preocupa¢do com a organizacdo do pensamento com base no falar e
escrever bem. Nela, ha uma preocupacdo com a oraliza¢do do texto, de preferéncia sob uma
leitura fluente que tem como modelo, muitas vezes, a leitura do professor. Dito de outra
forma, o autor torna-se referencial (modelo) para o leitor, nele e em sua forma de pensar é

depositado o trabalho de apreender o sentido que este atribui ao texto.

Ao organizarmos um enunciado com expressoes do tipo “Qual a intengdo do

ER]

autor...”, estamos, de forma direta, focalizando apenas o autor do texto,
reproduzindo, com isso, uma maneira de conceber a linguagem como propria
do autor, subjetiva as suas agdes, portanto, individualizada. Ler, nesse caso,
significa mergulhar na intencionalidade do autor, na tentativa de vascular as
suas mais intimas intengdes. E o papel do leitor, reduz-se apenas na tentativa
de descobrir 0 que o autor pensou no momento em que escreveu, ou seja, 0
leitor perde toda sua autonomia, ja que eu conhecimento de mundo é
desconsiderado, assim como suas experiéncias, elementos que sdo
neutralizados em funcdo apenas e unicamente do autor (COSTA-HUBES,
2010, p. 248-249).

Dentro da perspectiva de linguagem como instrumento de interacéo, a percepgdo de
leitura de acordo com Geraldi (1997 apud HOPPE; COSTA-HUBES, 2013 p. 7), se debruca
sobre o texto. Nela, a lingua € um cddigo, com seu conjunto de signos organizados de acordo
com as regras. Assim, a leitura torna-se um ato de transmitir uma mensagem do emissor ao
receptor.

Aportada nessa visao da lingua como codigo, “a pratica da leitura ndo passa de mera
reproducdo, pois o bom leitor € o que Ié o texto do modo previsto, capta e devolve a
informagao prevista, realizando apenas uma decodificacao” (HOPPE; COSTA- HUBES, 2013
p. 7). Isso consiste, segundo Rojo (2002 apud HOPPE; COSTA- HUBES, 2013 p. 7), que a
leitura, por meio da decodificacdo, “é vista apenas como um processo perceptual e associativo
de decodificacdo de grafemas (escrita) em fonemas (fala) para se acessar o significado da
linguagem do texto” Assim, acredita-se nas capacidades focalizadas como sendo de
decodificacdo do texto, relevantes para o ingresso ao mundo da leitura, contudo ndo se
encerram nesta construcédo as aptiddes envolvidas no ato de ler.

De acordo com o0s autores, as concepc¢des teodricas que conduzem as atividades
interpretativas, estdo permeadas por questoes do tipo: “Qual o titulo do texto?”; “Quantos

paragrafos tem o texto”; “Quem sdo os personagens da histéria?”’; “O que determinado
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personagem disse no primeiro paragrafo”. Tais questfes revelam uma caracteristica

estruturalista da lingua, pois “ler, nesse caso, significa decodificar, reconhecer o sistema
linguistico, a formatacdo do texto. Sendo assim, o foco de leitura recai para o texto enquanto
materializacéo da lingua” (COSTA-HUBES, 2010, p. 249).

Dentro da concepgdo cognitivista, na perspectiva do leitor, este “consegue apreender
facilmente as ideias gerais do texto por meio de um processo de leitura fluente e veloz, mas
utiliza muitas adivinhag6es”, de modo que o significado pudesse ser “construido na relacdo
hipdtese/verdade, sem procurar confirmar ou refutar tais possibilidades, com uso de uma
leitura mais detalhada” (HOPPE; COSTA-HUBES, 2013 p. 8).

De acordo com os autores, o leitor passa a ter autonomia para concordar ou mesmo
discordar sobre o que o autor diz ou mesmo sobre o0 texto, nesse contexto a relevancia esta na
opinido de quem Ié. Assim, “questdes muito comum que sdo encontradas abundantemente nos
livros didaticos exploram, por exemplo: “Qual a sua [do aluno] opinido sobre o texto”?”’; “O
que vocé faria se...?”’; “Como VOCE reagiria caso...?”; “ O que vocé acha sobre...?”’(idem).

Contudo, a perspectiva autor-texto-leitor, denota um viés discursivo. Assim, “ao fazer
uso da linguagem, o individuo age sobre o seu interlocutor (ouvinte/leitor), resultando numa
producdo de sentidos entre locutores, que ocupam posi¢cdes sociais, historicas, culturais e
ideoldgicas” (HOPPE; COSTA-HUBES, 2013 p. 8). Nesta proposta, o didlogo apresenta-se
como instrumento de mediacdo, nele sdo estabelecidas relagdes implicitas e explicitas;
relacbes que podem estar muitas vezes na subjetividade do leitor. Assim, 0s autores
consideram o texto, nesse caso, como lugar do encontro, do didlogo, da interacdo, “é o texto
cujo sentido ndo esta la, mas é construido considerando-se, para tanto, as sinalizacdes
textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor.” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 12).

Para tanto, torna-se importante que as atividades de compreensdo e interpretacdo
textual possam estar para além da linearidade, provocando a busca por informacdes
implicitas, nas subjetividades do texto, em sua forma de comunicacdo com o leitor, nas

“pegadas” que o autor vai deixando ao longo da sua construcao.

Nesse caso, as questdes de leitura deverdo explorar tanto o linguistico quanto
o extralinguistico do texto, vasculhando, conforme orienta Bakhtin (2003), o
contexto de producdo (quem produziu, quando, onde, por que, para quem,
para circular em que veiculo, em qual suporte etc.), o contetdo tematico (o
que o texto diz relacionado com o autor, com 0 momento historico e com
seus possiveis interlocutores, ou seja, verificando a necessidade de dizer o
que foi dito naguele contexto de producdo), a construgdo composicional
(reconhecendo o género que organiza o texto e sua esfera social de
producdo) e o estilo (atentando para a selecéo lexical, o estilo do autor, as
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marcas linguisticas, a forma de organizacdo do enunciado) (HOPPE;
COSTA-HUBES, 2013 p. 9).

L

Esta maneira de conceber o processo de leitura constitui ndo apenas a construgéo de
significados, mas considera fatores linguisticos e discursivos que se tornam ferramentas ao
colocar o leitor como agente ativo sobre o texto, seguindo orientacdes e finalidades que dao
significado a tarefa de compreender e interpretar, deixando esta, de ser uma pratica “vazia” e
sem propdsitos ou significados que estimulem a curiosidades dos estudantes em praticas de

leitura no contexto escolar.

METODOLOGIA

Objetivando compreender os instrumentos utilizados na prética docente para o
desenvolvimento da compreensao e interpretacdo textual a partir das politicas de ensino da
rede municipal do Recife com estudantes do 5° ano, consideramos a analise documental e
bibliogréafica suficientes para 0 momento da investigagdo. De acordo com o documento
intitulado Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife — 1° ao 9° ano, “ler ¢, antes de
qualquer diagnostico do contetido, uma intervencdo mental de percep¢do. A compreensdo € o
designio da leitura” (RECIFE, 2015 p. 72). Desse modo, o trabalho pedagogico voltado a
pratica de leitura precisa estar pautado ndo apenas nos conteudos, especialmente aqueles
estabelecidos pelo componente curricular lingua portuguesa', mas o desenvolvimento
intelectual que valorize a capacidade individual de cada estudante.

Ainda de acordo com as politicas de ensino da rede, a “pedagogia de projetos”
constitui-se proposta de trabalho pedagdgico, inclusive enquanto objetivo para o processo de
ensino-aprendizagem na construcdo da autonomia intelectual, moral e social, além de integrar
e contribuir com o projeto democratico de sociedade. Dessa forma, “a Pedagogia de Projetos
vem organizar o fazer pedagogico na perspectiva da formacao de cidadaos (as) responsaveis e
socialmente integrados (as)” (RECIFE, 2015 p. 78).

Para tanto, considerando uma politica municipal, estadual e nacional de avaliacdo do
ensino, a rede municipal de ensino do Recife, adotou um projeto intitulado Aprova Brasil?,

elaborado pela editora Moderna nos eixos curriculares de matematica e lingua portuguesa.

! Ressaltamos que as dificuldades dos estudantes em leitura, interpretagdo e compreenséo textual se estendem
aos demais componentes curriculares, considerando que a leitura de textos constitui-se como pratica necessaria
as demais areas do conhecimento e sua compreensao fator relevante para apreender os contetidos explorados por
meio de textos diversos.

2 Neste momento, nos propomos a demonstrar os resultados obtidos no primeiro semestre de atividades,
considerando que esta se constitui como uma proposta para o ano letivo.
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Para tanto, este material objetiva “preparar” os estudantes para atender as demandas exigidas

L

pelo sistema de avaliacfes externas. Apresenta uma linha importante de trabalho voltado a
leitura e compreensédo textual, se constituindo como documento central em nossas analises,
ndo desconsiderando outros instrumentos utilizados pelos docentes, mas ndo fornecidos ou

direcionados pela Secretaria de Educacéo do municipio.

RESULTADOS

O foco de nossas analises embora direcionado para o caderno de lingua portuguesa
reitera a proposta observada no caderno de matematica que procura atender as demandas das
ciéncias exatas, trazendo uma proposta de trabalho quase em sua totalidade voltada para a
leitura e compreensdo de situacdes-problema nas quais sdo aplicados conteddos matematicos
e se constitui como estrutura das avaliacGes externas as quais 0s estudantes sao submetidos.

De acordo com a proposta, em lingua portuguesa, o trabalho € dirigido para o
desenvolvimento da competéncia leitora, competéncia para ler e compreender textos de
diversos tipos e géneros. Os textos e atividades foram elaborados com base na Matriz de
Referéncias de Habilidades do Saeb, utilizadas também nos simulados que o material propde.
Nas sequencias de licbes, cada uma delas planejada para que o (a) professor (a) utilize
cinquenta minutos de aula, “sdo propostas tarefas com graus progressivos de dificuldade
envolvendo diferentes habilidades” (APROVA BRASIL, 2010 p. VII). As sequencias seguem
uma ordem crescente de dificuldades baseadas no texto, sendo as questes elaboradas com
base em trés subcompeténcias, nas quais o nivel de habilidades exigido tem uma relacdo com
0 género textual explorado, considerada as dificuldades impostas pelo assunto tratado ou
mesmo a linguagem utilizada no texto. A primeira delas diz respeito a recuperacdo da
informagdo, na qual “o leitor é capaz de encontrar informacdes no texto, a partir da procura,
identificagdo e sele¢do da informagdo solicitada” (APROVA BRASIL, 2010 p. V). Este tipo
de questéo é considerado com menor nivel de dificuldade, sendo mais simples que as demais.

A segunda competéncia, denominada compreensdo e interpretacdo, apresenta
questdes nas quais o leitor “constr6i uma compreensdo ampla sobre o texto ou desenvolve
uma interpretagio sobre uma ou mais partes do texto” (APROVA BRASIL, 2010 p. V). E
valido ressaltarmos que 0s conceitos de compreensao e interpretacdo séo trabalhados de forma
distinta, uma vez que representam competéncias especificas. A Ultima apresenta a reflexao
sobre a forma e conteudo, na qual o leitor “relaciona a informagdo encontrada em um texto
com conhecimentos vindos de outras fontes para avaliar o contetido e a estrutura do texto”
(idem).
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A avaliacdo do processo € realizada a cada conjunto de cinco licdes, onde logo apos,
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uma proposta avaliativa é lancada a partir da resolugdo de questdes por meio de um simulado.
Este instrumento conta com uma estrutura semelhante a utilizada nas avaliacdes externas, as
quais os estudantes serdo submetidos ao final do 5° ano. Para cada avaliacdo periodica, ha
folha de respostas em que os estudantes transpdem as respostas dadas as questfes. Desse
modo, passam também a exercitar o preenchimento de gabaritos. Tabuladas em mapa
especifico, as respostas dao a escola e secretarias, um panorama de evolucdo dos estudantes,
tanto individual quanto coletivo. Com base no primeiro semestre, considerando o universo de
115 estudantes acompanhados em 4 turmas numa mesma instituicdo de ensino, podemos

vislumbrar os seguintes resultados:

2° SIMULADO - LICOES DE 6 A 10
1° SIMULADO - LICOESDE 1 A5 QUESTOES | N° DE ACERTOS

QUESTOES  |N° DE ACERTOS 01 74

01 32 02 68

02 36 03 46

03 76 04 54

04 48 05 84

05 50 06 85

06 51 07 74

07 43 08 19

8 05 09 78

09 45 10 68

10 16 11 56

Analisando os dados no primeiro semestre podemos perceber que na realizacdo do
primeiro simulado, os resultados ndo atingiram o minimo de 50% do total de questdes, com
excecdo sobre a questdo 03 com o total de 76 acertos. O segundo simulado, obteve em sua
maioria media acima de 50%, vislumbrando um avango dos estudantes dentro da proposta do
projeto. Predominantemente, as questfes propostas nos simulados apresentam competéncias
sobre compreensdo e interpretacdo textual, denotando variantes que se apresentaram de

acordo com o tipo de texto analisado.
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Considerando o instrumento avaliativo analisado neste estudo e ndo desconsiderando
outras praticas exploradas pelos professores como leituras individuais e coletivas, pesquisas,
seminarios, assim como leitura, compreensdo e interpretacdo sobre outros conteudos
estabelecidos por diferentes eixos curriculares, percebemos contribuicdes em linhas gerais

com possibilidades de avancos ao longo do trabalho desenvolvido pelos docentes.
CONCLUSOES

De acordo com os objetivos propostos por este estudo, considerando seu carater inicial
de investigagdo, os dados observados até 0 momento, demonstram o inicio de reflexdes que
revelam um caminho a seguir no propoésito de formacdo de estudantes enquanto protagonistas
do universo da leitura. Infelizmente, ainda é preocupante a relacdo do nimero de anos que 0s
estudantes frequentam a escola e suas reais capacidades de leitura e compreensao textual.
Tomando como exemplo o 5° ano, temos criangas com idade e convivéncia suficientes para
este desenvolvimento, no entanto ainda é perceptivel o nimero de estudantes que ainda estdo
em fase inicial de alfabetizacao.

Percebemos que h&a uma falha no sistema escolar quanto as estratégias de
desenvolvimento de competéncias leitoras, dentre elas as condigdes minimas para
interpretacdo e compreensdo textual sobre os conteidos trabalhados. A politica de ensino da
rede municipal do Recife, ao optar pelo instrumento Aprova Brasil, podera vir a ter resultados
guantitativos importantes, tendo em vista uma parte do que pudemos constatar nesta pesquisa
inicial.

No entanto, enfatizamos a importancia do trabalho docente sobre o desenvolvimento
de tais habilidades, posto que ndo seja possivel apoiar esta construcdo em apenas um
instrumento. As praticas leitoras desenvolvidas pelos docentes e pela prépria escola ainda se
constituem como fundamentais e significativas na construgdo desse processo. Vemos que 0
Aprova Brasil tem uma finalidade bem definida: preparar os estudantes para as competéncias
exigidas nas avaliacGes externas. Todavia, reiteramos a importancia do conhecimento tedrico
necessario ao “arsenal” pedagogico docente como alicerce na constru¢do de competéncias
leitoras que ndo apenas deem conta de um sistema avaliativo, mas que de fato os insira no

mundo letrado.
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