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Introducéo

Nas ultimas trés décadas, muito se tem discutido sobre as politicas curriculares como
elemento estruturador da organizacdo da instituicdo escolar. Novas propostas de curriculo
vém sendo criadas sob bases conceituais que buscam considerar a cultura organizacional do
ensino, tendo nos documentos curriculares nacionais o aporte para o delineamento de sua
estrutura.

Seguindo essa mesma perspectiva, a Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora (SE/JF)
propds uma discussdo sobre o planejamento curricular para todas as areas do Ensino
Fundamental. A proposta envolveu a reflexdo tedrico-pratica entre os profissionais da
educacdo da rede e, para isso, proporcionou trés Seminarios sobre o Curriculo da Rede
Municipal de Juiz de Fora, dois realizados respectivamente em junho e novembro de
2010, e o terceiro realizado em novembro de 2012, todos objetivando o envolvimento dos
profissionais da rede no processo de construcdo do curriculo, de forma a marcar nesse
novo documento curricular a identidade e autoria dos educadores.

O novo documento, elaborado em um processo de co-construgdo entre consultoras da
UFRJF e profissionais atuantes nas escolas, indica a necessidade de mudancgas de paradigmas
legais e pedagdgicos, tendo como dispositivos legais os Parametros Curriculares Nacionais de
1998. A elaboracdo da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa (PCLP) contou inicialmente
com a parceria de duas consultoras da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), com
quatro profissionais atuantes na SE/JF e também com a parceria dos gestores, dos professores
e coordenadores das escolas; isso indica um caréter inovador no processo de elaboracéo
curricular, uma vez que relne a voz da academia, de um lado, e a voz da pratica e da
experiéncia docente, de outro, buscando minimizar o binarismo que ainda hoje pode separar a
teoria e a préatica, no contexto escolar.

Esse documento tem o propdsito de torna-lo acessivel aos docentes e demais
profissionais presentes nas escolas, de modo que haja “uma continua reflexdo teorico-
pratica nas escolas, legitimada pelo envolvimento de todos os responsaveis pela educacéo
no municipio” (JUIZ DE FORA, 2012, p.5). Traz, ainda, a visao
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escolas e Secretaria, de modo a garantir que as discussdes e propostas elaboradas tenham
repercussao na pratica dos professores e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos.

Pensar na producdo textual de uma proposta curricular exige pensar também em quem
sera seu leitor/interlocutor, quais espagos/tempos eles estardo ocupando no momento de sua
leitura, de que forma estardo recebendo esse documento e quais os efeitos podera produzir nos
profissionais que o utilizardo; as diferentes possibilidades de leitura poderdo produzir novos
sentidos e diferentes préaticas no cotidiano escolar.

Sendo assim, considero o que Ball (1994) diz sobre o ciclo de politica, de que, apesar
dos diferentes contextos em que sdo produzidos, estes se entrelacam e entrecruzam, dai a
relevancia em observar a influéncia do texto produzido no contexto da pratica docente e/ou a
influéncia da préatica na elaboracdo do documento, visto que toda proposta curricular precisa
da adeséo dos professores para acontecer efetivamente.

Metodologia

A pesquisa, de cunho qualitativo, envolveu a anélise de campo, em uma escola publica
da rede municipal. Objetivando conhecer as estratégias utilizadas no processo de
desenvolvimento curricular das professoras de Lingua Portuguesa da escola pesquisada, foi
observada uma sequéncia didatica de cada uma delas, entre agosto e outubro de 2016. Foram
realizadas observacdes das aulas de sete professoras, além de questionarios com essas
docentes, com a diretora e com as duas coordenadoras da instituicdo. Neste trabalho serdo
apresentados os dados observados apenas de trés professoras, pois estas trazem leituras
diferenciadas da PCLP que, consequentemente, reverberam também em praticas pedagdgicas
diferenciadas no ensino da lingua.

Para analisar a trajetoria dessa politica curricular, a investigacdo focou trés contextos
do processo de sua constituicdo (contexto de influéncia, contexto da producdo, contexto da
pratica), envolvendo analise documental da PCLP e de outros documentos que foram
construidos ao longo da producéo do documento. Segundo Mainardes (2006, p. 100), o uso da
abordagem do ciclo de politicas de Ball permite uma analise mais completa da politica
investigada, “desde sua emergéncia no cenario internacional, nacional e local até o contexto
da préatica”, observando-se, assim, tanto o aspecto macro quanto o micro-contextual da
politica. No caso desta pesquisa, a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa pode ser

analisada em seu aspecto macro, considerando gue ela teve como
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micro, quando se investiga sua implementacéo nas escolas, especificamente nas salas de aula,
na pratica dos docentes.

Ludke e André (2014, p. 21-22) indicam que todo o embasamento tedrico adquirido
inicialmente com a pesquisa serve apenas de base na qual sdo acrescentados novos elementos,
resultantes da busca feita pelo pesquisador para o desenvolvimento de sua investigacao.
Entdo, para conhecer e compreender melhor seu objeto de pesquisa, 0 pesquisador precisa
considerar 0 contexto em que 0 objeto se situa, procurando “revelar a multiplicidade de
dimensGes presentes numa determinada situacdo ou problema, focalizando-o como um todo”.

A observacdo ajudou a construir o caminho investigativo deste trabalho de pesquisa,
como uma forma de compreender a PCLP, da rede municipal de ensino de Juiz de Fora, em
sua organizacéo discursiva, buscando compreender a complexidade de suas leituras por parte
dos docentes e a concepgdo de linguagem orientadora da pratica curricular em sala de aula.
Tornou-se também fonte essencial para obter dados relevantes no confronto de informacdes,
concepcdes, pontos de vista e abordagens de diferentes profissionais, de uma mesma escola,

mas com turmas e realidades diferenciadas.

Resultados e discussdes - O planejamento e 0 desenvolvimento curricular no trabalho
docente

Inicio esta secdo, trazendo a tona a afirmacdo de Rolddo (1999) de que os professores
foram e ainda sdo o0s agentes e os principais decisores na gestdo dos processos curriculares,
ainda que ndo sejam os Unicos e ainda que ndo sejam totalmente autdnomos. Faz-se muito
pertinente também as reflexdes trazidas pela autora em relagdo ao que a escola deve ensinar e
qual a finalidade de um curriculo escolar. Esses sdo questionamentos que deveriam permear
sempre as concepcdes e planejamentos dos profissionais das instituicdes de ensino,
considerando-os essenciais no desenvolvimento de seu trabalho.

Sendo assim, o processo de desenvolvimento curricular do docente torna-se cada vez
mais importante, pois gerir o curriculo implica ao docente, primeiramente, concebé-lo como
um projeto contextualizado e diferenciado ainda que sempre balizado por nucleos essenciais
de aprendizagem indispensaveis a sobrevivéncia social e cultural do individuo. Implica
também gerir conteddos, metodologias, prioridades, projetos integradores em funcdo da
utilidade do aluno — trabalhando de forma efetiva 0 qué e o como da aprendizagem,

objetivando o para quem e o para que dessa aprendizagem. O desenvolvimento curricular,
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assim, ‘Traduz-se em ldgicas de trabalho docente mais autbnomas e mais colaborativas e mais
gratificantes’ (ROLDAO, 1999, p.29).

Elegendo os géneros textuais como objeto de ensino da lingua, a PCLP propde uma
série de competéncias e capacidades a serem desenvolvidas com os alunos enfatizando,
principalmente, sua funcdo sociocomunicativa, ou seja, espera-se que as atividades
desenvolvam neles aptidBes que se articulam e levem os alunos a serem usuarios competentes
dos géneros orais e escritos, atendendo a diferentes situagfes de comunicacéo.

O documento traz também orientacOes tedricas de como trabalhar as capacidades
seguindo a abordagem dos géneros, organizados em cinco agrupamentos e que sao estudados
ao longo dos anos do Ensino Fundamental, numa progressdo em espiral apoiada em
Schneuwly e Dolz (2010), rompendo com a abordagem tradicional dos contetdos de leitura e
escrita:

Essa proposta pressupde a escolha dos géneros de cada agrupamento que sao
mais apropriados a cada ano. E também a retomada desses géneros nos anos
posteriores, com o objetivo de estuda-los com mais profundidade e de ampliar
as capacidades de linguagem para sua producdo e compreensdo. Desse modo,
desde os anos iniciais, 0s alunos teriam oportunidade de estudar (ouvir, ler,
escrever e produzir oralmente) géneros de diferentes agrupamentos, a partir de
situacOes reais de uso. A prética de sala de aula estaria voltada para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem (saber escolher com
adequacdo o género para atender a situacdo comunicativa especifica, ter
conhecimento de sua organizagdo composicional e escolher recursos
linguisticos adequados para a codificacdo do género) (JUIZ DE FORA, 2012,
p. 20).

Quanto ao trabalho com a linguagem oral, a PCLP destaca a pratica de ensino da
oralidade no curriculo escolar voltada ao seu uso social, considerando de extrema importancia
atividades que levem os alunos a ultrapassarem sua participacdo em respostas dadas em sala
de aula ao professor. Isso significa que as atividades desenvolvidas devem promover o
letramento, tanto na escrita quanto na oralidade, considerando as peculiaridades de cada uma
dessas modalidades, mas, a0 mesmo tempo, concebendo a escola como o espaco privilegiado
para que o aprendizado das préticas orais se efetivem (JUIZ DE FORA, 2012, p. 36-41).

Considerando, assim como Bowe e Ball (1992), o curriculo como texto e discurso,
tornou-se mais relevante ainda compreender como o texto materializado na PCLP seria
recontextualizado nos discursos de cada uma das professoras, e como a sala de aula seria um
espaco transformador de sentidos e de interacdo, assim como na concepgdo de Bakhtin

(2003).

www.conedu.com.br




{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

A Professora Célia, que atua com uma turma de primeiro ano, relata que a PCLP € o
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documento norteador de sua pratica docente e de suas reflexbes tedrico-metodoldgicas.
Segundo ela, as concepgdes apresentadas nessa proposta curricular estdo pautadas nas teorias
trazidas por Bronckart, Dolz e Schneuwly, autores que se apoiaram em Bakhtin, tedrico no
qual a Profé Célia baseia suas praticas pedagdgicas. Célia procura selecionar os contetdos a
serem trabalhados de acordo com o curriculo atual da rede, seguindo o programa
disponibilizado para a série.

Célia é uma das professoras que conhece a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa
da rede municipal e seleciona os conteidos a serem utilizados em sala de aula de acordo com
o0 curriculo e com o programa disponibilizado para o ano escolar com o qual trabalha. Como
acompanhou o processo de construcdo desse projeto curricular, ela percebe sua flexibilidade e
encara de forma muito positiva sua caracteristica de documento aberto as discussdes entre 0s
docentes pois, segundo ela:

“O curriculo encontra-se muito coerente com o processo de discussdo em que foi gestado e
com os ideais que os professores pretendem desenvolver na rede municipal”.

(Prof? Célia — turma de primeiro ano do Ensino Fundamental)

Entretanto, ao acompanhar a sequéncia didatica de Célia, percebeu-se que a professora
ndo explora o género de texto com seus alunos. Os textos levados a sala s@o curtos e servem
apenas para ilustrar o contetdo que esta selecionado, Em nenhum momento a professora
apresentou aos alunos as caracteristicas discursivas do género de texto com o qual estavam
trabalhando ou a finalidade social desse texto. O que se pode inferir dessa situagdo é que o
ensino da metalinguagem permeia ainda de forma tradicional o ensino da lingua, mesmo que
sejam adotadas estratégias de jogos e dindmicas diferenciadas para trabalhar os contetdos
selecionados pela professora.

A Prof2 Sandra, que trabalha com uma turma de terceiro ano do Ensino Fundamental,
relatou conhecer parcialmente a PCLP, apesar de estar ha onze anos na rede municipal, mas
ndo participou das discussbes a respeito do documento. Ainda assim, afirmou que seu
planejamento tem como orientagdo 0s géneros textuais orais e escritos, considerando que o
planejamento curricular da Escola Integradora contempla o ensino da lingua nessa
perspectiva.

Na sequéncia didatica acompanhada, a professora teve como principal objetivo
desenvolver a habilidade escrita dos alunos, pois ela percebia uma certa “preguiga” deles em

escrever, entdo, sua intencdo seria introduzir gradualmente
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géneros de textos que exijam cada vez mais a escrita. Assim, ela comecaria com textos curtos,
para partir para textos mais longos, de acordo com o desenvolvimento das criancas. Para isso
trabalhou com o género convite em diferentes estratégias, entre elas a producgéo coletiva desse
género de texto, enfatizando suas caracteristicas especificas e desenvolvendo as habilidades
de escrita nos alunos. Foi uma atividade que demandou maior tempo e atencdo da professora,
pois, apesar de terem realizado a producédo coletiva, os alunos ainda possuiam muitas davidas
na producdo de um género textual novo para eles, isso envolvia também a ortografia das
palavras, a pontuagéo e demais conhecimentos de apropriagéo do sistema de escrita.

Mesmo ndo conhecendo integralmente o contetdo da PCLP, Sandra foi a que mais se
aproximou do objetivo de ter o ensino da lingua apoiada nos géneros de textos. A professora
selecionou o conteudo com base na necessidade dos alunos em desenvolver sua habilidade
escrita, selecionando também um género textual que nem esta inserido no cardapio de
sugestdes da PCLP, mas que possuia a estrutura adequada para o trabalho que a professora
desejava realizar com sua turma, conforme expresso no documento:

Com que géneros textuais trabalhar em sala de aula? Que competéncias
linguisticas e discursivas desenvolver a partir de sua abordagem? [...]
Certamente, ndo ha, a priori, géneros mais recomendados que outros, quando o
propasito é o ensino de lingua (JUIZ DE FORA, 2012, p.16-17).

A atitude da Prof® Sandra vem corroborar a concepcdo de Rolddo (1999), de um
curriculo como projeto contextualizado e diferenciado, no qual o desenvolvimento curricular
assume uma nova feicdo - decidir e gerir o qué e o como da aprendizagem. Segundo a autora,
estamos assim, diante de mudancas nas praticas e profissionalidade docente, assumindo o
curriculo como uma unidade integradora do que se pretende no processo de desenvolvimento
do aluno. Essa nova postura gera aspectos autbnomos no profissional para gerir o curriculo,
mas a flexibilizacdo no curriculo deve ser atenta para se evitar os guetos de alunos mais fracos
(ROLDAO, 1999).

A Prof @ Fenicia, que atua com turmas dos anos finais, relatou conhecer a PCLP desde
2014 e utiliza este documento como referéncia em seu planejamento anual, pois traz teorias
atuais de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, reconhecendo que sdo concepcdes
presentes nos PCN, mas que ainda ndo estdo consolidadas no trabalho de todos os docentes
em sala de aula. A professora observa que o fato desse documento estar aberto as discussoes
no contexto escolar seja um aspecto positivo, desde que ele seja realmente experienciado e

analisado pelos docentes, o que, segundo ela, ndo esta acontecendo nas escolas.

www.conedu.com.br




{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

A sequéncia didatica da Prof® Fenicia teve como tema a leitura de contos, com o

L

objetivo de ler e compreender os textos, identificar os elementos da narrativa e realizar a
producdo textual de um poema, tudo isso para tentar levar os alunos a expandirem sua
criatividade, buscando nos contos as ideias para suas criagdes. Apds a realizacdo da primeira
escrita de um poema, a professora devolveu aos alunos o texto que eles produziram; todos
tiveram como tarefa inicial a funcdo de reescrever, realizando as devidas corre¢des realizadas
pela professora; além dos aspectos discursivos, a composicdo textual também precisou ser
revista, uma vez que se tratava de poemas, exigindo, assim, sua estrutura em versos e estrofes.

Assim como a Prof® Sandra, Fenicia partiu de um género textual mais complexo para
levar os alunos a produzirem um género mais simples, perpassando por todo o processo de
leitura e compreensado exigidos. Estabelecendo um paralelo entre as atividades observadas e a
PCLP, foi importante perceber que as professoras ndo se preocupam em passar atividades
semelhantes as que sdo apresentadas nas avaliages externas e, em geral, diferentes estratégias
de ensino sdo usadas para desenvolver capacidades diversas nos alunos e, assim, poderem
alcancar os objetivos propostos pelas docentes.

O professor € o principal responsavel pelo desenvolvimento e gestdo do curriculo,
sendo ele o mediador entre a proposta corporizada no curriculo e a concretizacdo das
aprendizagens. Portanto a adequacgédo curricular requer dele reconstrucdo, ajustamento,
diferenciacdo, estabelecendo ligacdo entre o curriculo e os seus destinatarios. Dessa forma,
cabe a ele promover as aprendizagens curriculares de forma significativa e efetiva para todos
os alunos, na sua diversidade (ROLDAO, 1999).

Conclusdes

Toda essa dindmica me leva a concordar com a perspectiva de Dias, Abreu e Lopes
(2012), de que toda politica curricular se constitui da interconexao de préaticas e propostas que
podem produzir, definir e formar outras praticas e propostas. Isso porque as politicas
curriculares ndo podem ser consideradas objetos isolados e, sim, compreendidas como
processos e produtos em constante dialogo e transformacéo, assim como concebe Ball (1994).

A PCLP foi criada na perspectiva da inovacdo, imprimindo no professor a funcao de
protagonista/leitor do texto que ele mesmo construiu e, assim, pudesse se reconhecer no
documento curricular e aderir as mudangas, como se pode notar nas dinamicas das professoras

Sandra, Cecilia e Fenicia. A mudanca, indicada por Pacheco (2001), transforma as praticas de
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ensino-aprendizagem e foi 0 que se pode perceber nessas profissionais.

Embora haja professoras que conhecem a PCLP e outras que ndo a conhecem, mas
acreditam em sua pratica curricular baseada nas concepcdes tedricas dos géneros textuais, foi
possivel verificar que entre o discurso e a pratica ha contradigdes, marcadas até mesmo pela
crenga dessas profissionais trabalharem na perspectiva da inovacdo, conforme ficou latente na
observacao das aulas da professora Célia.

Por outro lado, também foi possivel verificar no discurso e na pratica das professoras
Sandra e Fenicia, que elas possuem uma base tedrica que as possibilita trabalhar efetivamente
0 ensino da lingua por meio dos géneros, independente de se conhecer ou ndo o documento
curricular. Fatos que corroboram a observacao feita por Botelho e Magalhdes (2011) de que
para a mudanca no ensino da lingua € necessaria uma base tedrica consistente.

Os textos curriculares precisam ser considerados em seu discurso, 0 que suscita
diversas leituras por seus agentes curriculares; nessa direcdo, foi interessante observar que se
essa nova Proposta Curricular efetiva-se como “artefato cultural” (SILVA, 2011, p. 134-135),
considerando-a um instrumento compreendido como um campo de lutas, uma vez que gerou
interpretacfes e significagdes diferenciadas a quem a conhece e a utiliza em seus
planejamentos de trabalho pedagogico.

Lopes (2014) considera que, muitas vezes, a valoriza¢do da pratica gera uma visdo de
curriculo tendenciosa a diferenca entre curriculo formal ou proposto e curriculo em acéo ou
vivido, de forma a se ter uma maior valorizagdo do curriculo vivido. O fato incontestavel é
que os textos politicos ndo podem controlar os discursos e nem as diferentes significacfes que
a eles séo atribuidas. A prdpria interpretacdo que se faz desses discursos € uma questdo de
disputa (BOWE et al, 1992, p.22), interpretacdo esta que se materializa nas concepcoes e
praticas dos docentes em sala de aula.

Dessa forma, podemos entender e considerar que as politicas sdo resultantes de
acordos, que podem ou n&o funcionar, dependendo das articulagOes, associacdes e releituras
que séo feitas nos diferentes contextos nos quais se realizam (DIAS, ABREU e LOPES, 2012,
p. 205).
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