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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo problematizar as disputas e tensdes motivadas por
concepgOes universalistas de conhecimento que sdo favorecidas na medida em que o Exame Nacional
do Ensino Médio ganha importancia como mecanismo de acesso a instituicdes de ensino superior, ao
mesmo tempo em que se consolida adotando um modelo que aferi¢do que se orienta por uma matriz de
conhecimentos diretamente associada aos conhecimentos disciplinares que tradicionalmente
constituem os processos de organizacdo da escola. No texto reflito sobre minha experiéncia como ex-
aluna e atual membro da equipe pedagdgica do Pré-\estibular Comunitario S&o José que funciona
na Zona Oeste da Cidade do Rio de Janeiro, no bairro de Campo Grande atendendo prioritariamente
jovens e adultos de classe média baixa. O estudo se justifica na medida em que os pre-vestibulares
comunitarios se constituem como espacos alternativos de formacdo cuja poténcia estd na sua
caracterizacdo radical como espago-tempo curricular que tém como pressuposto a aposta no
crescimento pessoal global dos sujeitos de uma perspectiva inclusiva de justica social, para além da
mera aprovacao nos exames de acesso ao ensino superior. Nesse texto, que tem como referéncia a
pesquisa de mestrado em curso, assumo uma perspectiva discursiva pds-estruturalista para analisar a
dindmica normativa que caracteriza os processos de escolarizagdo formal que interpela espagos
formativos alternativos e os desafia construir processos de formagdo para além do pragmatismo
conteudista concebido como percurso mais adequado para 0 sucesso nos exames de admissao ao
ensino superior. Defendo que uma concep¢do universalista de conhecimento organiza essa dindmica
normativa dos processos de escolarizacao.
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Introdugédo

Este texto € motivado por reflexdes que venho fazendo no desenvolvimento da
pesquisa que realizo no Curso Mestrado do Programa de Pds-graduagdo em Educacéo,
Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas — UERJ/FEBF (Faculdade de Educacdo da
Baixada Fluminense), na linha de pesquisa é Educacdo, Movimentos Sociais e Diferengas. A
pesquisa estd vinculada ao projeto de pesquisa Significados atribuidos ao conhecimento
escolar que orientam 0s processos de subjetivagdo dos (as) futuros (as) Pedagogos. A
discussdo sobre os significados atribuidos ao conhecimento e as suas implicacbes para 0s
processos de organizacdo e funcionamento da escola tem sido central no cotidiano do grupo
de pesquisa e me motivaram a investigar se, € em que medida, a organizacdo e O
funcionamento de um Pré-Vestibular Comunitario também é afetado por essa ldgica de
conceber o conhecimento.

O questionamento se justifica na medida em que esses cursos tendem a se organizar de
forma a transcender a ldgica disciplinar dos conhecimentos, dando énfase as experiéncias
formativas que possam contribuir para o crescimento pessoal dos discentes. Por outro lado,
por dois anos, fui aluna do Pré-Vestibular Comunitario Sdo José e atualmente atuo como
membro da coordenacdo pedagdgica.

O Pré-Vestibular Comunitario S8o José foi criado em 2003 pela iniciativa de dois
professores. Até hoje funciona de forma autogestionaria sem apoio do Estado, da iniciativa
privada e ou de politicos locais. A administragdo é feita por alunos, ex-alunos e professores. O
curso funciona no bairro Campo Grande, na Zona Oeste da Cidade do Rio de Janeiro.

Na primeira parte desse texto contextualizo o processo de formagdo dos pré-
vestibulares comunitarios no Rio de Janeiro. Em seguida discuto como o modelo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) assume um modelo curricular e ganha importancia no
processo de acesso ao ensino superior que provoca impacto na organizacdo do Pré-Vestibular
Comunitario S8 José. Por fim analiso o0s processos pelos quais uma concepcdo de

conhecimento disciplinarizado organiza o funcionamento da escola.

1. Um breve histérico sobre a formacédo dos Pré-Vestibulares Comunitarios no Rio

de Janeiro.
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Os cursos pré-vestibulares populares ou comunitarios fazem parte de iniciativas
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coletivas na busca da democratizagdo do ensino no pais. Seu surgimento estd intrinsicamente
ligado as desigualdades de acesso ao ensino superior, principalmente de estudantes de classes
populares oriundos das redes publicas de ensino. Um contexto em que, a expansdo do ensino
basico intensificou a demanda por ingresso no ensino superior, intensificando a disputa por
vagas e assimetria existente entre estudantes das classes populares oriundos das redes publicas
de ensino e estudantes oriundos de uma parcela da populacdo que tradicionalmente tinha o
ensino superior como horizonte formativo. Zago (2004) destaca que esse quadro motivou
varias iniciativas sociais pela defesa do ensino pulblico e pelo acesso ao ensino superior. Os
pré-vestibulares comunitarios se inserem como uma dessas iniciativas, organizados de forma
ndo convencional com o objetivo de preparar para o vestibular jovens de uma parcela da
populacdo que historicamente sofreu e sofre processos de exclusdo. Via de regra, atendem
estudantes negros, de baixa renda, moradores de bairros populares, oriundos de escolas

publicas.

Uma caracteristica importante desses cursos é a sua relacdo com os movimentos
sociais, em um contexto em que as lutas populares se intensificam nas décadas de 1980/1990
e se aprofunda a articulacdo entre educacdo popular e os movimentos sociais, periodo em que
0 pensamento de Paulo Freire serve de inspiracdo para iniciativas que buscavam resgatar a
cidadania de um sujeito posto a margem da sociedade. A mobilizacdo de diferentes coletivos
na luta por direitos, a busca pela democratizacdo do ensino superior ficou cada vez mais
contundente em prol de uma mobilizagdo contra a exclusdo social de qualquer tipo, inclusive
educacional e nesse contexto, associados a politicas de acdo afirmativa que tinham por
objetivo “garantir a oportunidade de acesso dos grupos discriminados, ampliando sua
participacdo em diferentes setores da vida econ6mica, politica, institucional, cultural e social”
(JACCOUD; BEGHIN, 2002, pg0l1) os prée-vestibulares comunitarios ganharam forca se
constituindo como espacgos-tempo que, para além da admissdo no ensino superior tinha como
objetivo proporcionar uma formacdo cidada integral que transcenda os limites da instrucdo

geralmente esperada da escola.

2. O desafio de preparar para o0 ENEM sem descaracterizar um projeto

alternativo de educagéo.
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O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é realizado anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e Ministério da
Educacdo (MEC) com a finalidade de avaliar o desempenho escolar e académico dos
estudantes ao fim do Ensino Médio. A cada edicdo o0 exame tem passado por reformulaces.
Na edicdo de 2017 constara de quatro provas objetivas e uma redacdo. As provas avaliam
componentes curriculares de quatro areas do conhecimento.

- Linguagem, cddigos e suas tecnologias e redacdo: Lingua Portuguesa, Literatura,
Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol), Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da Informagéo
e Comunicacdo.

- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Historia, Geografia, filosofia e Biologia

- Matematica e suas Tecnologias: Matematica.

Nota-se que, para além da terminologia, 0s componentes curriculares de cada area sdo
referenciados diretamente nos conhecimentos disciplinares.

Atualmente inlmeras instituicdes de ensino superior contemplam a nota obtida no
ENEM no processo de selecdo para o ingresso em seus cursos 0 que tem aumentado a sua
importancia para grandes contingentes de jovens que pleiteiam uma vaga no ensino superior.
Realizado em nivel nacional o exame tem carater voluntario e classificatorio funcionando
como meio de acesso via o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), Programa Universidade
para Todos (PROUNI) e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES).

Para alem das criticas feitas a0 exame, € preciso reconhecer o desenho original da
proposta previa objetivos menos pragméaticos do que mera aprovagdo nos exames vestibulares
que se caracterizaram como a forma de acesso ao ensino superior na segunda metade do
século XX. Isso porque 0s exames vestibulares tende a ser concebidos como guias curriculares que
orientam quais os contetdos que devem ser desenvolvidos de forma a garantir 0 acesso no ensino
superior. No entanto, pelo menos no que diz respeito a sua idealizacdo, 0 ENEM tinha objetivos mais
amplos, que dizem respeito ao estabelecimento de pardmetros que possibilitassem aferir performances
exigidas para a vida e para o trabalho (LOPES, 2010, p. 103)

Ainda reconhecendo que durante a pesquisa sera necessario aprofundar os estudos
sobre os impactos causados pelas mudancas no modelo inicial proposto pelo ENEM, para esse
texto julgo importante destacar que a importancia que o ENEM assume atualmente minimiza
0 carater voluntario do exame. Ele passa a ser assumido como uma necessidade para aqueles,
especialmente os estudantes de classes populares, que pretendem disputar uma vaga no ensino

superior.
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As consequéncias disso se fazem sentir nos cursos de pré-vestibular comunitario e nao
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acontece diferente no PVC Sédo José. Professores passam a cobrar e exigir mais dos alunos
que, por sua vez, também passam a demandar maior tempo para o desenvolvimento dos
conteldos que serdo cobrados nas provas comprometendo dessa forma a realizagdo de
atividades que, voltadas para uma formacdo cidadd, estariam menos comprometidas com 0s
conhecimentos disciplinarizados.

Em minha atuacdo no PVC tenho observado que esse quadro tem favorecido
movimentos de resisténcia, por parte dos estudantes, a participacdo em atividades que nédo
estejam vinculadas aos contetdos do ENEM. Isso tem gerado dificuldade de adaptacdo e
autonomia dos estudantes na convivéncia em um espago comunitario, comprometendo a
preservacdo, limpeza do espaco, a organizacdo dos almocos coletivos feitos aos sabados.
Atividades que sdo de responsabilidade dos estudantes que tém ficado comprometidas tendo
em vista os conflitos gerados quando eles assumem que o tempo dispendido para realiza-las
compromete o tempo a ser dedicado as disciplinas.

No entanto, ao longo do curso frequentemente essas atividades s&o debatidas
coletivamente assumidas como atividades pedagdgicas. No debate coletivo sdo estabelecidas
negociagdes entre docentes e discentes de forma a atender a necesséria flexibilizagdo e
rotatividade dos horarios, sem imposicdes, mas com a discussdo sobre a importancia da
manutencdo do espaco por todos, dado que ele representa uma conquista rdua para aqueles
que j& passaram pelo PVC e para os que ainda passaram por ele.

Nas reflexdes que tenho feito a partir da experiéncia com esses conflitos que tenho que
enfrentar como coordenadora pedagogica, tem me levado a pensar sobre em que medida a
importancia que o ENEM tem ganhado e o desenho curricular que orienta a elaboragdo do
exame, tém favorecido a manutencdo de um modelo de escola que valoriza o conhecimento
disciplinar em detrimento de outros tipos de conhecimento tdo importantes nos processos de
formacdo humana. Uma percepcdo de conhecimento que orienta modos de conceber o0s
processos de aprendizagem comprometendo a realizacdo de objetivos formativos mais amplos
que caracterizam os projetos educacionais dos PVC.

Séo reflexdes que me levam a questionar os fundamentos que legitimam a valorizagdo

do conhecimento disciplinarizado.

3. Conhecimento disciplinarizado e a organizacdo e funcionamento da escola
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Para questionar os fundamentos que legitimam a valorizagdo do conhecimento
disciplinarizado me aproprio de aportes poOs-estruturalistas que me possibilitam problematizar
a legitimidade/valorizacdo desse tipo de conhecimento em detrimento dos demais.

Mais especificamente opero com a ideia de universalidade desenvolvida por Ernesto
Laclau (2011) na sua Teoria do Discurso, um referencial de andlise produtivo porque se trata
de uma teoria politica em que o social é compreendido a partir de ldgicas discursivas, que
devem ser analisadas a partir da ideia de discursos antagbnicos produzidos na luta”
(PEREIRA, 2013, p. 2). S80 essas logicas discursivas que produzem sentidos de
universalidade a partir dos quais a legitimidade de um tipo de conhecimento particular é
afirmado sobre os demais.

Antes de prosseguir cabe destacar que, ainda que referenciados entre si, conhecimento
cientifico, académico e disciplinar sdo entidades diferenciadas tanto no que se refere aos
processos de construgdo, quanto as suas finalidades sociais (LOPES; MACEDO, 2011). No
entanto, as autoras também destacam que é muito frequente a compreensdo de que existe uma
relacdo hierarquica entre eles, o que reforca a compreensdo de que o conhecimento disciplinar
funciona como uma organizacdo simplificada do conhecimento cientifico. Nesse texto ndo
entrarei nessa discussdo, no entanto € importante levar em conta essas observagdes para
entendermos a forca que uma concepcdo universal de conhecimento tem nos processos de
legitimacdo da escola.

Pereira (2010) analisa a importancia do conhecimento no processo de constituicdo da
escola. Uma instituicdo que emerge com a responsabilidade de propagar o projeto educacional
da Modernidade. Responsavel pela formacdo do sujeito moderno, autocentrado e emancipado.
Uma identidade cultural projetada como ideal e universal. Uma identidade que deveria ter
como conteGdo de formacdo o conhecimento cientifico. Um tipo de conhecimento que
possibilitaria aos sujeitos a plena compreensdo do funcionamento dos fendémenos naturais e
sociais.

Essa forma de conceber o conhecimento favorece uma concep¢do de educacdo como
processo de formagdo do sujeito “em que o educador é visto como uma parteira cuja tarefa é
libertar o potencial racional do ser humano” (BIESTA, 2013, p. 25). Uma identidade que se
torna automotivada e autodirigida na medida em que se apropria de determinados conteddos
tidos como os mais adequados (TURA; PEREIRA, 2014).

Entendo que elementos articulados nesse discurso também sdo assumidos nos

pressupostos que justificam a organizacdo e funcionamento dos
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pre-vestibulares comunitarios, o que reforca a legitimidade desse tipo de conhecimento. Por
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isso, a importancia de analisar os fundamentos em que essa legitimidade se assenta.

Nesse texto defendo o argumento de que essa legitimidade é afirmada a partir de uma
pretensdo de universalidade atribuida ao conhecimento cientifico. Uma legitimidade que
Laclau (2011) possibilita pensar como processo de construcdo discursiva em que um tipo de
conhecimento particular que passa a ser significado como universal.

Antes de prosseguir destaco que as contribuicdes de Laclau sdo construidas a partir da
compreensdo de que discurso como pratica se significacdo e de conhecimento como um tipo
de discurso que confere significados sobre o mundo (LACLAU; MOUFFE, 2015). Dessa
perspectiva, o conhecimento cientifico é concebido como um discurso sobre a ciéncia.

Com esses pressupostos Laclau (2011) problematiza a dicotomia entre particular e
universal afirmando que para se tornar hegemdnico, um discurso precisa encarnar conteldos
particulares de elementos diferenciados para que seja possivel apresentar-se como capaz de
representd-los. O que implica reconhecer que para ocupar o lugar do universal um
determinado conteddo particular ndo pode abandonar definitivamente seus contetdos
particulares iniciais. Ou seja, se incorpora particularidades o contelido que se apresenta como
universal também € uma particularidade e s6 discursivamente passa a ser significada como
universal (LACLAU, 2011). Uma operacdo discursiva que se da em meio a relacbes
assimétricas de poder que estabelecem as condi¢bes, sempre contingenciais, para que 0
universal ocupe uma posicdo enunciativa de poder capaz de ser assumido como universal
(PEREIRA 2010).

Por outro lado, o autor alerta que nenhuma particularidade pode constituir-se sem
manter uma referéncia interna com a universalidade. Sendo assim, para Laclau (2011) o
universal sempre emerge de um particular. Ou seja, o conteldo particular é parte integrante do
conteldo que se pretende universal.

Disso se conclui que as fronteiras que pretensamente buscam separar o universal do
particular sdo ténues, fazem parte do processo de constituicdo de hegemonia marcado por
relacbes de poder. Ndo acontece diferente com o processo discursivo de universalizagdo do
conhecimento cientifico, fonte de referéncia do conhecimento disciplinar.

Dessa forma, 0s processos permanentes de disputa por significacdo/legitimacdo do
conhecimento cientifico, assumido como fonte privilegiada do conhecimento disciplinar nao
se esgotam na contemporaneidade, nem sdo exclusividade de abordagens tedricas

consideradas conservadoras. Pelo contrario, os discursos criticos
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que inspiram os PVC também sdo articulados de forma a reforcar a hegemonia do
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conhecimento cientifico significado como universal. Uma hegemonia que Laclau (2011)
incessantemente disputada o que lhe confere um certo grau de estabilidade, ainda que, como
destaca 0 autor seja sempre contingencial e precaria. Uma sensacdo de estabilidade e de
fixidez daquilo que parece estar sedimentado, sustentado na ideia de conhecimento
significado como presenca plena.

Pereira (2011) afirma que essa hegemonia orienta as formas de pensar a organizacéo
da escola e 0s processos de escolarizagdo em que os discursos em defesa da universalidade
atribuida a um tipo de conhecimento funcionam como jogo de linguagem jogo que funciona
com regras proprias que colocam em opera¢do uma logica (LACLAU, 2011), condicionando
e tentando regular 0s processos de escolarizacio de forma a sustentar a
universalidade/hegemonia do conhecimento. Busco compreender as disputas que acontecem
no PVC em torno da centralidade de determinados conhecimentos, conferindo a elas maior
carga horaria e, consequentemente, 0 enxugamento de outras disciplinas e atividades extra
tidas como menos importantes dado que ndo sdo cobradas no ENEM. Percebo essas disputas
como um reflexo das tradicdes curriculares que valorizam uma cultura oficial constituida por
determinados conhecimentos. Uma dindmica que expressa as disputas por significacdo

daquilo que se entende por conhecimento.
4. Consideracdes finais

Entendo que essas reflexbes sdo importantes para pensarmos sobre em que medida o
discurso educacional dominante na contemporaneidade se afasta ou reforca a racionalidade
cientifica que por sua vez, é constituidora de uma sociedade excludente que coloca
contingentes significativos de jovens a margem dos processos educacionais. Como atuar nos
PVC evitando nos tornar reféens dessa logica sem que isso implique negar a importancia do
conhecimento cientifico em um tipo de sociedade que ndo pode prescindir da ciéncia e da
tecnologia ou o lugar da escola como instituicdo responsavel por maiores possibilidades de
inclusédo social.

Sdo reflexdes que revelam as negociacdes de sentidos nesses espacos-tempo em que 0
curriculo emerge como hibrido cultural. Revelam também a forte tendéncia de estabilizacdo
de um modelo de escola que extrapola os espacos formais e produz sentidos e reproduz uma

normatividade mesmo em espacos alternativos de formacéo.
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