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RESUMO

O ensino de leitura através da literatura é imprescindivel para a formacdo do leitor, mas tal ensino deve
ocorrer de forma que leitor ndo aprenda apenas a decodificar, mas sim que saiba interpretar e analisar o texto
literdrio de forma critica e coerente. O nosso objetivo neste trabalho é o de analisar como o ensino de
literatura é conduzido em uma escola de ensino publico, a partir de observacgdes e intervencoes realizadas.
No que se refere a metodologia, utilizamos uma analise de campo, onde analisamos alguns procedimentos
adotados para o ensino de literatura colocados em pratica nas intervengdes feitas. Tais fatos constituem
elementos conjunturais e significativos para o entendimento das novas ferramentas didaticas que podem ser
utilizadas em sala de aula, principalmente ao que diz respeito a leitura do texto literario no ensino médio que
aos poucos foi sendo esquecido e transformado em disciplina secundéria, esquecendo a importancia da
leitura no ambito da literatura em todas as fases de aprendizagem. O nosso aporte tedrico segue a luz de
autores como: EAGLETON (1994), GUEDES (2006), HOFFMANN (2009), LUDKE (1986), MALARD
(1985), MAINGUENEAU (2009). Obtivemos algumas concluses, comecando pela formacéo leitora
defasada no ensino médio, a caréncia no ensino de literatura, transformando-a em algo monétono e de pouco
interesse.
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1 INTRODUCAO

A0 nos depararmos com uma turma de 1° ano do Ensino Médio estamos lidando com jovens
que acabaram de sair do Ensino Fundamental. Estes ainda estdo em construcdo da sua maturidade
escolar e deparam-se com algumas responsabilidades, entre elas a preparacéo para o vestibular. Ao
vencerem esta etapa, e ao adentrarem em um ensino superior passam a enfrentar a dificuldade de
leitura/interpretacdo e escrita, possivelmente ocasionada a um ensino fundamental e médio
descentralizado no que se diz respeito a essas competéncias.

O ensino de literatura, por vezes, esteve em segundo plano, por ser considerado elemento
secundario na disciplina de lingua Portuguesa, sabemos da importancia de motivar o aluno para ser
leitor e ainda mais, ser um leitor de textos literarios, considerando que funciona para melhorar o
cognitivo e assim funcionar como propulsor na criacdo de aluno mais desenvolvido, critico e
autdbnomo em relagdo ao mundo.

O objetivo deste trabalho é o de contribuir, a partir do relato de experiéncias, com
orientacdes de novas metodologias no ensino de literatura possibilitando a construcdo de uma nova
visdo na construcdo do texto literario. Consideramos importante este trabalho, para que enquanto
professores de Literatura, saibamos utilizar o texto literario de forma atraente e que gere gosto pela
leitura, sendo considerada as observagdes de uma sala de aula feita aqui no artigo.

2 RELATO DE EXPERIENCIA
2.1 O Ensino de literatura: da teoria a prética

A Literatura j& esta no curriculo escolar ha muitos anos, porém ainda encontramos
dificuldades em ministrar este componente curricular, o que foi verificado com a experiéncia
docente relatada.

A disciplina de literatura era atrelada a de lingua portuguesa, tendo em vista que essa Gltima
é considerada mais importante. Observamos que o ensino da literatura era conduzido de forma
descoordenada, com o objetivo apenas de repassar fragmentos dos textos literarios e caracteristicas
literérias de diversas épocas, contribuindo para o desinteresse dos alunos, sem pretensao nenhuma
de formar pessoas leitoras.

Neste sentido as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio esclarecem que:

ndo se deve sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas, estilos,
caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido, apesar de 0s
PCN, principalmente o PCN+, alertarem para o carater secundario de tais contetdos:
“Para além da memoriza¢ao mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de

www.conedu.com.br




{iorrmens
I Nodonal .

determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias. BRASIL, 2006)

O ensino de Literatura foi se distanciando da realidade do aluno desde que foi introduzido na
composicdo curricular do Ensino Médio, devido ser visto como algo elitizado, pois apenas as
familias que tinham alto poder aquisitivo podiam usufruir dos poemas, romances, cronicas e entre
outras modalidades. Como bem observa Malard (1985) “o problema do ensino de literatura era o de
visar apenas as caracteristicas das chamadas escolas literarias e a biografia dos autores da época,
enlatando esse conhecimento e reduzindo a apenas isso”.

No ensino médio, foi proposto o ensino de literatura correspondente ao Humanismo, como
producdo literaria entre o século XV e o inicio do XVI.

Durante nossa atuacdo em sala de aula percebemos que a literatura é pouco abordada, na
maioria das vezes, € explorada de forma que supra apenas a necessidade do livro didatico sem
pretensdo de desenvolver o senso critico e formacao leitora no aluno, pratica que se contrapde as
orientacdes curriculares que orientam que a literatura no ensino médio deve ser vista como uma
forma de ativar os sentidos da leitura e consequentemente da escrita do nosso alunado.

Segundo o referido documento deve-se trabalhar na intencdo de construir o letramento
literrio. A leitura serd bem mais prazerosa se for feita sem pressdo e exigéncias, mas por uma acao
espontanea do sujeito, condicdo de que nao apenas o aluno saiba ler e escrever, mas cultive e exerca
as préticas sociais que usam a escrita. (BRASIL, 2006).

Outro equivoco no ensino de Literatura no ensino médio € ser estudado apenas de forma que
supra as necessidades para o vestibular, enquanto o aluno ja poderia/deveria ser um leitor
proficiente de literatura. Assim, o Ministério da Educacdo teve que assegurar o ensino de literatura
parametrizando em documentos oficiais, tais como os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — PCNEM Brasil (2000); as Orienta¢bes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
— OCNEM, Brasil (2006) e as OrientacBes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN + Brasil (2000).

2.2 Metodologias e ensino da literatura

Para que pudéssemos compreender como se da o processo do ensino literario, e, mais ainda,
como identificar as indagagdes propostas nos textos pelos alunos, cumpre-nos considerar que a
lingua pode ser representada como um conjunto de matéria que esta no nosso meio e podemos usar
a qualquer momento, ja a literatura é tratada como um artificio que podemos usar em situacfes
comunicativas diarias (MAINGUENAU, 2009, p.197)
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N&o podemos definir a literatura apenas como um estudo ou enquadra-la em uma definicéo,

ja que ela pode ser dotada de varios sentidos e pode desenvolver certa sensibilidade critica,
imaginativa e apreciacdo da linguagem, sendo impossivel coloca-la apenas como algo unico e
imutavel. A leitura e compreensdo que se tém deve ser explorada nas obras dos grandes autores
literarios, como bem esclarece Eagleton (1994, p. 1):
Muitas tém sido as tentativas de se definir Literatura. E possivel, por
exemplo defini-la como a escrita imaginativa, sentido de ficcao/escrita esta
gue ndo é literalmente, veridicas. Mas se refletimos, ainda que brevemente

sobre aquilo que comumente se considera literatura. Tal definicdo néo
procede.

Quando se trata do ensino de literatura, em questdo o humanismo, salientando que foi uma
fase de transicdo muito importante ndo considerada como escola literaria, deixando de tratar o
teocentrismo e partindo para o antropocentrismo, momento literario que se tem vestigios até hoje,
sdo varias as obras desse tempo, como o Auto da Barca do Inferna escrito por Gil Vicente, marco

literario que se torna atual.

Conforme Orlandi, (2008, p. 59) a compreensdo de uma obra literaria pode ser importante
para o crescimento de um aluno leitor. O autor acrescenta:
Quando lemos estamos produzindo sentidos e reproduzindo-os ou
transformando-os. Mais do que isso, quando estamos lendo, estamos
participando do processo socio histérico de produgdo dos sentidos e o
fazemos de um lugar e com uma direc¢do histérica determinada. O cerne da

producdo de sentidos estd no modo de relacdo, leitura entre o dito e o
compreendido.

Levando em consideracdo a fala de Orlandi e adequando-a para 0 contexto de ensino de
literatura atual, devemos trabalhar com a obra inteira, ndo fragmentando ou usar texto recortado
para estudar gramatica, mas devemos colocar o texto todo em pratica para que o aluno cologue em
compreensdo tudo o que ele entende, considerando todas as possiveis interpretacbes e levando em
consideracdo o que o aluno compreendeu.

Neste mesmo sentido Malard (1985) afirma que devemos trabalhar com o texto literario
completo, uma vez que é muito comum o professor se ater a resumos, opinides proprias sobre o
texto e isso ndo deve existir, ja que o aluno deve tirar suas proprias conclusdes e diretrizes do texto
literério, levando em consideracdo que o aluno deve ser ativo no processo de interpretacdo. Com
isso, levanta-se outra inferéncia, o professor deve ser um leitor transparente para seu aluno para que

iSso ocorra com efetividade.
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2.3 Formacado leitora no Ensino Médio

O ensino de leitura atraves da literatura é imprescindivel para formar a capacidade leitora do
aluno, mas tal ensino deve ocorrer de forma que o mesmo ndo aprenda apenas a decodificar o texto,
mas sim que saiba interpreta-lo e analisar de forma critica e coerente. Tendo como base KOCH
(2009 e 2011) e MARCUSCHI (2008) destacamos trés possiveis conceitos de leitura decorrentes de
sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se esteja sendo adotado.

O primeiro destes conceitos € 0 que esta vinculado a lingua como estrutura, na qual o sujeito
é sujeitado pelo sistema, onde 0 mesmo ndo expde sua opinido, sendo a leitura como apenas um ato
de decodificagéo de textos.

O segundo conceito é o que utiliza da lingua como um mero instrumento de comunicacao, o
sujeito nesse sentido é apenas (pre) determinado pelo sistema, ou seja, mais uma vez ele nao
interage, apenas aprende o0 que estd sendo exposto, 0 texto € mais uma vez visto como um produto a
ser decodificado pelo seu leitor/ouvinte.

O terceiro conceito por sua vez é o que adotei nas aulas de literatura sobre o humanismo, no
qual a lingua € um lugar de interacdo, o sujeito é visto como ativo dialogicamente, expondo e
contrapondo o que se esta sendo trabalhado no texto, pois é nele que os sentidos serdo construidos e
0 processo de leitura dependera da interacdo texto-sujeitos, levando-se em conta a bagagem
sociocognitiva dos leitores para producao de sentido.

A insercdo da leitura em sala de aula deve comecar a partir do professor, ele deve ser um
leitor assiduo do que estd sendo exposto, seja qual for o género, saber se comportar frente a uma
leitura, bem como saber passar de modo interativo e que chame a atencdo do aluno requer uma
preparacdo muito grande. Guedes (2006, p. 69) vem confirmando isso quando ele relata que “se o
professor vai atuar sobre a qualidade da leitura de seus alunos, ele precisa torna-se um leitor, e 0
requisito fundamental é o exercicio da leitura”. Entdo ensinar esta constantemente ligado ao saber e
ao fazer.

A leitura é recorrente em qualquer disciplina, seja ela de exatas para se entender um célculo,
seja ela em humanas, que é essencial para o entendimento das teorias, proporcionando um

desenvolvimento sociocognitivo em qualquer disciplina tanto para o aluno como para o docente.

www.conedu.com.br




vinroreasn
. I Nodonal .

3 REFLEXOES DE (E PARA) SALA DE AULA

Nos reportando a Guedes (2006) tivemos que ter a consciéncia de que devemos nos tornar
um leitor do texto literario principalmente da época do humanismo, levando em consideracdo 0s
aspectos e caracteristicas desse momento literario e sabendo identifica-los nos textos e teatros da
época de Gil Vicente, Ferndo Lopes e Garcia de Resende.

As aulas objetos de nossa experiéncia docente se deram da seguinte forma, apresentacdo das
caracteristicas e do conteudo do humanismo, posteriormente a leitura e discussdes de poemas e por
final a leitura de imagens trazendo as caracteristicas do momento literario para a interpretacdo da
mesma.

A necessidade de assegurar o ensino de literatura foi importante, pois tivemos contato,
enquanto professor, com a pratica docente nesta disciplina no ensino médio. Percebemos a
dificuldade dos alunos na proficiéncia das leituras e uma resisténcia ainda maior quando se tratava
de literatura de séculos atrés.

Percebemos que devemos criar estabilidade leitora para o nosso aluno, fazendo com que ele
possa identificar os aspectos trazidos no texto, tais como: 0 romantismo e 0 egocentrismo da época
humanistica, aspectos tdo profundos presentes nos textos desta época, identificados apenas com a
leitura e reflex&@o. Neste sentido, os PCNEM nos orientam que:

Para além da memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas
de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e
articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras
situacBes de uso da lingua com que se depara na familia, entre amigos, na escola,
no mundo do trabalho (BRASIL, 2000, p.55).

Em algumas aulas ministradas pudemos colocar em pratica os recursos linguisticos do aluno,
colocando-os em contato com a leitura de poemas da época palaciana, confrontando com as
opinides de todos da classe, obtendo assim varias possibilidades de sentido.

Foi possivel ainda a leitura de um auto escrito por Gil Vicente, levando em consideracdo os
aspectos da obra e uma pequena dindmica para que 0s alunos interpretassem o0s personagens através
da leitura conjunta. A dificuldade de encontrar alunos realmente dispostos para dar andamento a
aula foi dificil, porém percebemos que o0s que participaram puderam ter uma dose extra de
conhecimento sobre um dos maiores autores da época do humanismo.

Apos a explicacdo dos conteudos, das devidas caracteristicas do momento literario e todas as
particularidades que cercam o humanismo, foi levado em consideracdo a leitura e interpretacéo de

uma pintura de Hyerominus Bosh, atentando a sua producdo na época do movimento literario em
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questdo e por ser um dos pintores mais reconhecidos. Sobre este aspecto os Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio apontam que:

A leitura ndo se resume a decodificacdo, ou seja, identificacdo das letras e dos
grafemas, e a ao reconhecimento das palavras: ela envolve operar com proposicoes
e com o texto, bem como realizar inferéncias, emparelhando as informagdes
fornecidas pelo texto com o saber anterior do leitor [...] A leitura é um processo
criativo, ativo, no qual o individuo joga todo o seu conhecimento anterior para,
colhendo novas informac@es e/ou novos enfoques ou visdes do mundo, reestruturar
sua prépria cosmovisdo (BRASIL, 2000, p.129).

Deve-se levar em consideracdo as varias possibilidades de leitura do nosso aluno, por meio
da leitura verbal e ndo-verbal, ou apenas para que nosso aluno saiba que a leitura vai aléem de
decodificar textos escritos ou identificar apenas termos gramaticais, ndo resta davida que isto é
fundamental, mas o autoconhecimento do aluno também é importante, para que ele possa ver
imagens como a de Hyeronimus e saiba aliar a teoria dada em aula e consiga decifrar todos os
aspectos da época associando assim as mais diferentes traducgdes e interpretacdes que se possa ter.
Esta € a condigdo para que possamos despertar aos poucos 0 senso critico no aluno.

Ludke (1986) considera importante o uso da leitura em sala de aula, desde que compreenda-
se primeiro como um produto histérico, localizando o seu tempo e espaco, apontar nelas tracos e
formas da época em questdo, abordando todos os possiveis pontos em relacéo a época estudada.

Ao final de nossa atuacdo docente foi solicitada a elaboracdo de uma avaliacdo, no qual
pretendemos ndo enquadrar ou classificar alunos por notas obtidas nos exames, sabendo que as
provas ainda sdo exigéncias do sistema educacional brasileiro e que estas sdo tidas como
imprescindivel para avaliar o conhecimento do nosso aluno, porém as conversas paralelas entre 0s
alunos, pouco envolvimento na aula por parte de alguns, consideradas como falta de interesse dos
alunos, fizeram com que questdes simples sobre a época do humanismo fossem deixadas em
branco.

Com relacdo a esta postura do aluno, em uma pesquisa trazida por Holfmann (2009), a
autora mostra as possibilidades do porqué os alunos ndo aprendem:

O aluno néo se interessa pelo contetido da escola

"1 O professor desenvolve metodologias inadequadas

10 aluno apresenta caréncias diversas (doencas, miséria, falta de tempo para
estudar)
O aluno enfrenta problemas familiares e/ou desinteresse dos pais por seus
estudos
O aluno tem dificuldade de aprender
O aluno néo se concentra na aula

1 O aluno apresenta problemas com professores e colegas

1 O aluno n&o apresenta maturidade
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1 O aluno néo tem oportunidade de expressar suas ideias ao professor
O professor apresenta falta de conhecimento quanto a questdes de aprendizagem

Essa pesquisa feita por um grupo de 30 professores em Porto Alegre mostra os mais diversos
obstaculos apresentados pelo aluno e que dificultam a sua aprendizagem e “embarreram” a
possibilidade de obtencdo do conhecimento, fatores que devem ser levados em consideracdo na

conducéo do ensino de literatura.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que nossa experiéncia na conducdo das aulas ministradas nos trouxeram
bastante experiéncia. Procuramos adequar as aulas levando em consideracdo o publico, os sujeitos a
quem estas se destinavam, procurando adotar uma postura de professores que ajudam o aluno,
necessariamente de professores facilitadores. Neste sentido, buscamos alternativas para que 0 nosso
alunado se considerasse dono da sua aprendizagem, propondo meios para que eles soubessem
produzir, analisar e interpretar ao seu modo o texto literario, embora tenhamos verificado alguns
empecilhos quanto a efetividade dessa aprendizagem.

Nossas formulacGes finais nos encaminharam ao entendimento de que o ensino de Literatura
ainda é visto como uma disciplina secundaria e pouco importante no curriculo escolar, construir um
aluno leitor e critico ainda ndo é uma opg¢do na escola, realidade verificada nas observagdes que
realizamos posteriormente, nas nossas intervencdes. Pudemos perceber que a teoria muitas vezes
fracassa quando partimos para a pratica. Neste sentido, devemos ter em mente uma reforma no

ensino basico no intuito de promovermos uma melhor qualidade de ensino nas escolas.
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