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RESUMO: As inovacBes tecnoldgicas desencadeiam a necessidade de integrar 0s recursos
tecnoldgicos no processo de formagdo humana, tanto na formagdo académica quanto na profissional,
visto que tais mudancas refletem diretamente na vida dos individuos. Desse modo, a inser¢do das
tecnologias na educacdo, requer transformagdes no curriculo das instituicdes dos cursos de licenciatura
e consequentemente na formacgao do professor, para que o processo de producéo e desenvolvimento do
conhecimento possa contribuir na valorizagdo e fortalecimento da educacdo, autonomia, modificacdes
das praticas pedagdgicas do professor e ser direcionado ao ensino e aprendizagem dos alunos. Para
cumprir o seu papel é necessario que o professor tenha o dominio técnico e pedagdgico das
tecnologias digitais. Entretanto, para chegar a este dominio o caminho é longo, ocorrendo entre outros
nos espacos de formagdo, tanto inicial quanto continuada, requerendo tempo e investimento na
formacdo deste professor para que sejam colhidos resultados verdadeiramente efetivos em sala de aula.
O professor precisa receber 0 apoio da instituicdo, da sociedade e dos alunos além de uma formagéo
sOlida para sentir-se seguro ao desempenhar sua tarefa. Dessa forma, esse trabalho teve como objetivo
investigar a insercdo das tecnologias no curriculo do curso de Fisica a partir da analise da matriz
curricular deste curso. Averiguamos a existéncia de disciplinas que auxiliam na formagdo de um
professor capaz de aproveitar o potencial pedagdgico das TICs. Considerando a importancia desse
campo de estudo, analisamos a matriz curricular das disciplinas ofertadas pelo curso de Fisica
Licenciatura da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) identificando aquelas disciplinas
voltadas ao uso pedagogico das TICs, bem como consideramos o discurso de alunas egressas do curso.
A partir dos resultados, constatamos a pouca integracdo das tecnologias com as disciplinas desta
graduacdo. E sugerimos providéncias imediatas, pois a sociedade necessita dessas mudancas e é dever
dos cursos de formacdo auxiliarem na boa preparacdo dos profissionais que disponibilizam para o
mercado.

Palavras-Chave: Tecnologias na educacao, Formacgéo de professores, Curriculo.

Introducéo

As tecnologias tém proporcionado a extensdo de fronteiras e de limites para a
construcdo e elaboracdo dos conhecimentos, por meio da disponibilidade dos mais diversos e
inovadores recursos tecnolégicos que provocam transformacdes cada vez mais significativas
na sociedade moderna (LEVY, 1993).
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Em meio as instituicBes sociais que tém sido impactadas pelo advento das
tecnologias digitais, NOvoa (1995) destaca as instituicfes de ensino, visto que estas integram
as discussdes que acontecem na esfera das dindmicas pedagogicas. Diante desta concepcao,
tais instituicOes passam a ser compreendidas como espacos com margem de autonomia, de
formacBes, com nucleos de intervengdo comunitaria e como centros de pesquisa e de
experimentacdo. Portanto, um espa¢o apropriado para se introduzir e pensar as inovacdes na
Educacao.

As inovagdes tecnoldgicas desencadeiam a necessidade de integrar 0s recursos
tecnoldgicos no processo de formagdo humana, académica e profissional, visto que tais
mudancas refletem diretamente na vida dos individuos.

Desse modo, a insercdo das tecnologias na educacao, requer transformacgfes no
curriculo das instituicBes dos cursos de licenciatura e consequentemente na formacdo do
professor, para que 0 processo de producdo e desenvolvimento do conhecimento possa
contribuir na valorizacédo e fortalecimento da educacéo, autonomia, modificacBes das praticas
pedagdgicas do professor e ser direcionado ao ensino e aprendizagem dos alunos.

Valente e Almeida (1997) afirmam que a tecnologia na educacao esta em processo
e ainda ndo foi incorporada pelos educadores, de modo que este ainda € um dos obstaculos a
ser superado. Assim sendo, para que o professor tenha conhecimentos acerca da utilizacdo da
tecnologia em suas praticas pedagdgicas é fundamental que este receba os devidos
direcionamentos durante a sua formacdo inicial. Para que isso ocorra, devem constar no
curriculo das instituicdes de licenciaturas, disciplinas que proporcionem o suporte necessario
aos docentes.

A integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) ao curriculo
demanda que os agentes da educacdo interajam de forma critica com o mundo digital, o
compreendam e o interpretem, porém Almeida (2009, p.30) enfatiza que “a leitura deste
mundo ndo pode ser feita com os mesmos instrumentos de mundos passados”.

Almeida (2011) afirma que somente as tecnologias ndo asseguram uma educagao
democratica, portanto é necessario que o individuo esteja conectado, leia, aprenda, participe
do mundo digital e da rede de comunicacéo, e obtenha tais condi¢des para a liberdade.

Diante disso, investigamos a insercdo das tecnologias no curriculo do curso de
Fisica Licenciatura da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) a partir da analise da

matriz curricular deste curso. Buscamos identificar a existéncia de disciplinas que auxiliem na
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Uma boa formacéo inicial € importante para que a inser¢do das tecnologias seja
estabelecida nas escolas visto que o papel dos professores é fundamental nesse processo, pois
de acordo com Moran (2012), a educagdo ndo evolui com professores mal preparados. No
entanto, temos as pesquisas de Santos (2009) que atribuem como uma problematica da
educacdo, a formacdo inadequada do professor para, dentre outras questdes, 0 uso pedagogico
das tecnologias, ou seja, precisamos de uma boa preparacdo dos professores, mas esta ainda
ndo esta generalizada.

Libaneo (2001, p. 70) destaca que diante da complexidade do mundo
contemporaneo, os educadores precisam “aprender a pensar e a praticar comunicagdes
midiatizadas” sendo condic¢do para a construc¢ao da cidadania.

Sobre o professor, Marson (2006, p. 6) afirma que este:

deve transcender a esfera tecnicista de educador e tornar-se um “intelectual
publico”, que tem “poder” de determinar suas condigdes de trabalho, participar na
elaboracédo do curriculo e tentar adaptar sua prética aos interesses concretos de seus
alunos. Isso pressupde dar aos docentes “poder” para que possam trabalhar
coletivamente desenvolvendo trabalho inter-pares, inter-relacionando aluno-escola-
comunidade (GIROUX, apud GARCIA 2003, p. 8).

Por fim Moran (2012, p. 90) afirma que “o dominio pedagogico das tecnologias
na escola é complexo e demorado”. De acordo com tal autor, os educadores inicialmente
usam as tecnologias para melhorar o que ja existe, realizando em seguida mudancas pontuais
e, por ultimo, ja depois de alguns anos, tornam-se capazes de propor inovagoes. Dai infere-se
que é necessario tempo e investimento na formacdo dos professores para o uso pedagdgico
das TICs a fim de que sejam colhidos resultados verdadeiramente efetivos.

Tecnologias Digitais

Para Costa et al. (2015) e Kenski (2012, p. 13) as tecnologias digitais, em especial
aquelas que permitem a navegacdo na internet, invadiram o0s espagos da sociedade
transformando “nosso modo de pensar, sentir, agir, de nos relacionarmos socialmente e
adquirirmos conhecimentos. Criam uma nova cultura ¢ um novo modelo de sociedade”.

O uso das tecnologias digitais pelas novas geracGes ja se tornou algo natural. O
Comité Gestor de Internet do Brasil (CGl.br, 2015) divulgou uma pesquisa apontando que,

entre os pesquisados, 79% das criancas e adolescentes com idades entre 09 e 17 anos acessam

! Considere o significado de TIC semelhante ao de TDIC. A falta de consenso na nomenclatura das tecnologias
digitais apoiadas pelo uso de internet permite o uso das duas palavras para denomina-las. Assim os termos TIC,
TDIC e tecnologias digitais referir-se-80 a0 mesmo conceito adotado neste artigo.
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a internet, dentre os quais 85% declararam té-la acessado por meio de um telefone celular,
enquanto 21% o fizeram por meio de um tablet, 0 que evidencia a forte presenca dessas
tecnologias na vida dos jovens brasileiros.

Conforme Andion (2013), apesar de alguns especialistas defenderem que o uso de
tecnologias, tais como celulares, é prejudicial ao processo de ensino aprendizagem, pois
distraem os alunos, o que motiva sua proibicdo em muitas escolas no pais. Por outro lado,
existem movimentos contrarios que argumentam transforméa-los em aliados na sala de aula,
pois estes facilitariam o engajamento dos alunos (HOFFMAN, 2016).

Moran (2012, p. 40) defende que as tecnologias favorecem mudangas para o
estabelecimento de uma educacdo inovadora, possibilitando que o processo de ensino
aprendizagem se torne muito mais flexivel, integrado, empreendedor e inovador. Para tanto, é
necessaria uma mudanca de pensamento de seus agentes, desde os gestores politicos da
educacao até a base formada pelos professores, que deverdo assumir o papel de mediadores do
conhecimento, enquanto os alunos deverdo tornar-se protagonistas no processo de
aprendizagem.

Nesse trabalho, consideramos como possibilidade o potencial transformador das
tecnologias digitais na educagdo. Como aliadas, as tecnologias podem ser muito importantes
na inovacgéo do processo educacional, desde que sejam apropriadas pela escola e seus sujeitos,
dentre os quais o professor que tem papel vital na efetiva aplicacdo do potencial das
tecnologias em beneficio de seus alunos. E para contribuir na formacéo do profissional de que
a sociedade espera, o professor precisa do apoio da instituicdo, da sociedade, dos alunos e da

formacéo inicial e continuada para sentir-se seguro ao realizar o seu papel.

Formacdao de professores para o uso de tecnologias

A preocupacdo com o uso pedagdgico das TICs no Brasil vem desde a criagdo do
PROINFO - Programa Nacional de Tecnologia Educacional (BRASIL, 1997) que oferece, por
meio do Programa Nacional de Formacgdo Continuada de Professores (PROINFO Integrado)
voltado para professores da rede publica brasileira, varias possibilidades de formacdo com
cursos que visam desenvolver as habilidades técnicas e pedagogicas desses professores,
fomentando a elaboracdo de conteludos e atividades que incluem tais ferramentas de
comunicacgéo.

Contudo apesar do esforco na realizagdo desses programas de formagéo, na

grande maioria dos casos estes sao falhos, pois apenas instruem os
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professores para o uso das maquinas considerando suficiente o simples treinamento para a

&

utilizacdo de programas como processadores de texto e softwares educativos (KENSKI, 2012,
p. 77).

A instrumentalizacdo técnica dos professores para 0 uso das tecnologias € apenas
uma das etapas do longo e gradual processo de integragdo com as mesmas. Essa integracao

pode acontecer a partir dos diversos niveis (REIS, 2011) apresentados na tabela 1:

Nivel Descrigao
1 - Exposicdo Contato inicial com as tecnologias
2 - Adocéo Dominio basico da tecnologia (instrumentalizacéo)

Maior dominio das tecnologias, em especial, como apoio as

3 - Adaptagao praticas tradicionais

Neste nivel as tecnologias provocam mudancas nas praticas

4 - Apropriagdo pedagdgicas e nas atitudes do professor

O professor de posse de novas habilidades se mostra capaz de
criar novas possibilidades para o uso das tecnologias

Tabela 1 — Niveis de integracdo dos professores com as TICs
Fonte: REIS (2011)

5 - Invencao

Para chegar ao nivel de invencdo, o professor precisa de cerca de 215 horas de
treinamento e de 4 a 5 anos de experiéncia, incluindo um assessoramento, por técnicos, para
resolucdo de problemas com equipamentos além de ter o inicio do processo de formacéo
ocorrendo, de preferéncia, ja nas licenciaturas e cursos de pedagogia (KENSKI, 2012, p. 79-
80).

Portanto, para que o professor possa atender as exigéncias atuais e ajudar na
transicdo para uma nova escola em que o uso das tecnologias digitais seja real e eficiente é
necessario que haja uma mudanca em sua formacdo. Durante sua formacdo inicial e
posteriormente na formacgdo continuada, o professor precisa ser preparado para o uso das
TDICs com as TDICs, pois de acordo com Linderman (apud Moran 2012, p. 18) “nds

aprendemos aquilo que nos fazemos. A experiéncia é o livro-texto vivo do adulto aprendiz”.

Uma necesséria revisao dos curriculos das licenciaturas
A necessidade de alteragdo nos curriculos dos cursos de formacdo inicial de
professores é notdria para que esta formacao atenda as demandas do novo século, dentre as

quais a preparacao dos professores para 0 uso das tecnologias de informacao e comunicacao.
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O Brasil esta passando por uma ampla reforma educacional orientada pelo Plano
Nacional de Educacdo PNE Lei n° 13.005/2014, um instrumento de planejamento para
orientar a execucdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor educacional com
vigéncia por 10 anos que dentre suas diretrizes estabelece a valorizagdo dos(as) profissionais
da educacdo (BRASIL, 2014, p. 32) com metas que indicam a melhoria da formacgdo do
professor.

Essa formacdo tem suas diretrizes estabelecidas pela Resolugdo n°. 2-
MEC/CNE/CP, de 1°. de julho de 2015, que traz em seu artigo 5°., inciso VI, que 0 egresso
das formacdes de profissionais do magistério deve ser conduzido “ao uso competente das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da pratica
pedagogica e a ampliacdo da formagdo cultural dos (das) professores (as) e estudantes”. Além
de trazer em seu artigo 3°., § 5° como principio de Formacdo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica a articulagdo entre formacéo inicial e formagdo continuada, bem como
entre os diferentes niveis e modalidades de educacéo.

Na resolucdo citada destacamos a frequente referéncia a uma formacéo inicial,
que proporcione condicdes para que o professor domine o uso pedagdgico das tecnologias,
articulada a formacédo continuada. E os cursos de licenciatura brasileiros ja estdo adequando
seus curriculos a essa nova realidade? Com o intuito de verificar essa possivel adequacéo,
optamos por identificar na matriz curricular das disciplinas ofertadas pelo curso de Fisica
Licenciatura da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) aquelas disciplinas voltadas ao

uso pedagdgico das TICs.

Metodologia

Com o intuito de verificar a existéncia de disciplinas no curriculo do curso de
Fisica Licenciatura da UFMA optamos por fazer a andlise da matriz curricular do curso,
vigente no ano de 2017, obtida por meio do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA-UFMA), assim como de aplicacdo de questionarios mistos com alunos
oriundos do curso.

Para analise das disciplinas aplicamos uma categorizagdo que ¢ “uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagédo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”

(BARDIN, 2016).
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Em nossa categorizacdo, inicialmente distinguimos as disciplinas considerando a
classificacdo de Gaulthier (2013, p. 29-31) que traz dentre os saberes necessarios aos
professores: 0 saber disciplinar produzido pelos pesquisadores e cientistas nas diversas
disciplinas cientificas, e o saber das ciéncias da educacdo a respeito da escola que é
desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras profissdes. A
partir do qual, percebemos que as disciplinas ofertadas pela matriz curricular do curso de
Fisica estdo distribuidas entre esses dois tipos de saberes.

Em seguida, fizemos uma varredura no curriculo identificando, por nome, as
disciplinas voltadas ao uso de tecnologias na educagdo classificando-as, além disso, em
disciplinas optativas e obrigatorias. Por ultimo, aplicamos um questionario com alunos do
curso para detectar, dentre aquelas disciplinas escolhidas, quais em seu desenvolvimento

abordavam efetivamente o uso das tecnologias no processo de ensino aprendizagem.

Resultados e Discussao

A partir da analise da matriz curricular do curso de Fisica Licenciatura da UFMA
verificamos que o mesmo ainda ndo contempla a preparacdo do futuro professor para o uso
das tecnologias digitais. O curso de Fisica Licenciatura Plena da UFMA, localizada em S&o
Luis, é realizado na modalidade presencial com carga horéaria total minima de 2790h para um
minimo de 08 periodos e 0 maximo de 12.

Inicialmente verificamos a matriz e, por meio do exame do nome das disciplinas,
observamos que das 36 disciplinas obrigatorias e das 19 possiveis optativas nenhuma faz
referéncia ao uso de tecnologias na educa¢do. Em seguida, decidimos por enumerar aquelas
disciplinas cujos nomes trouxessem uma possivel associacdo ao uso de recursos tecnoldgicos

no processo de ensino e aprendizagem listadas na tabela 2:

DISCIPLINA NATUREZA
Introducdo a computacao Obrigatoria
Instrumentagéo para o0 ensino Obrigatoria
Métodos e técnicas de pesquisa pedagdgica Obrigatoria
Linguagem de programacao Optativa
Técnica e recursos audiovisuais Optativa
Computagdo para o ensino de Fisica no 2° grau Optativa

Tabela 2: Disciplinas associadas a tecnologia e sua natureza

www.conedu.com.br
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Fonte: Adaptada da matriz curricular do curso de Fisica Licenciatura da UFMA (2017)

Conseguimos encontrar seis disciplinas que apontam a possibilidade de um
aprendizado instrumental de ferramentas tecnoldgicas, sendo trés obrigatorias e trés optativas.
Percebemos entre as optativas 0 uso de uma nomenclatura antiga veja-se “2° grau” quando,
como estabelecido na LDB, deveria ser o termo “ensino médio”, apontando uma possivel falta
de atualizacéo dessas disciplinas.

Para que pudéssemos analisar com mais propriedade o papel das disciplinas
citadas no processo de formagdo, dos futuros professores, para o uso das tecnologias
precisariamos da ementa de cada uma delas. Em substituicdo, visando mais detalhes sobre
formacdo para uso de TICs aplicamos questionarios mistos com cinco alunos do curso de
Fisica Licenciatura que corroboraram com nossa impressao inicial de que ainda ndo ha uma
percepcao da necessidade de integrar as tecnologias na matriz curricular do curso.

Entrevistamos duas alunas recém egressas do curso as quais chamaremos de
formada A e formada B; a primeira terminou em 2015 e a segunda terminou em 2016,
vejamos algumas das perguntas e as respectivas respostas das entrevistadas.

A primeira pergunta de nosso questionario foi “Quando vocé iniciou e terminou o
curso?”, a formada A afirmou “Entre marco de 2011 e agosto de 2015” ¢ a formada B afirmou
“2010-1 a 2016-2”, perguntamos ainda se “Nesse periodo vocé cursou alguma disciplina
sobre tecnologias na educacdo?”, a formada A respondeu que “Nao” bem como a formada B
que também afirmou que “Nao”. Acerca das tecnologias no curso de Fisica, questionamos se
“Algum professor falou a respeito ou usou tecnologias na aula além do Datashow?” e a
formada A afirmou que “Sim. Uma professora apresentou um filme” e a formada B respondeu
que “Nao, mas posso dizer que teve uma disciplina-instrumentagéo para o ensino de fisica que
a Professora incentivou os alunos a darem uma aula que usasse outros métodos e tecnologia,
mas poucos alunos usaram”.

Dessa forma, percebe-se que as formadas A e B afirmam ndo terem cursado
disciplinas sobre o uso de tecnologias, e quando perguntadas sobre a abordagem destas pelas
professoras além do Datashow, a formada A citou a apresentacdo de um filme, na disciplina
de Politicas Publicas, sobre o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdomico e Social
(BNDES) e a formada B citou o caso de uma professora na disciplina de instrumentacao que
incentivou os alunos a usarem, mas poucos alunos usaram.

Com o intuito de obter mais informagBes aplicamos questionarios com trés

cursistas que chamaremos de cursista A, cursista B e cursista C.
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Estes ja estdo no curso de Fisica ha periodos que variam entre 3 e 7 anos e quando
perguntados em relacdo a disciplinas sobre tecnologias negaram a sua existéncia. E ainda
contribuiram com outras informacdes que serviram para respaldar nossas consideracdes, tais
como: “as disciplinas de computacdo que sdo oferecidas normalmente séo voltadas apenas

9 ¢ bR 1Y

para programacao”, “sdo oferecidas poucas possibilidades de disciplinas optativas”, “ndo ha
nada de tecnologia na educagdo”, “s6 ouvi falar de tecnologia em didatica e estagio e nada
mais”.

Portanto, depois de todo esse movimento com a analise da matriz curricular e a
aplicacdo de questionarios com ex-alunas e alunos do curso de Fisica Licenciatura da UFMA
confirmamos a pouca integracdo das tecnologias com as disciplinas desta graduacdo. Com a
apresentacdo de alguns casos isolados, sem um projeto de inser¢do das TICs como recurso
pedagdgico, em outras palavras, nem os professores usam para ensinar nem ensinam como

utilizar estes recursos em sala de aula.

Concluséao

O mundo de hoje, conectado, exige novas habilidades e competéncias de seus
cidaddos. A demanda pelo dominio das novas tecnologias, especialmente, as de informacéo e
comunicagdo trouxe para a escola a obrigatoriedade de ajudar na preparacdo deste novo
cidaddo. E um dos principais agentes nessa transicdo para uma nova escola em que 0 uso das
tecnologias digitais seja real e eficiente é o professor.

Para cumprir o seu papel é necessario que o professor tenha o dominio técnico e
pedagdgico das tecnologias digitais. Entretanto, para chegar a este dominio o caminho é
longo, ocorrendo entre outros nos espacos de formacdo, tanto inicial quanto continuada,
requerendo tempo e investimento na formacdo deste professor para que sejam colhidos
resultados verdadeiramente efetivos em sala de aula. O professor precisa receber o apoio da
instituicdo, da sociedade e dos alunos além de uma formacao solida para sentir-se seguro ao
desempenhar sua tarefa.

Apesar de LDB/1996, UNESCO (2009), PNE (2014) e resolucdo 02/2015
tratarem da insercdo das tecnologias na escola e nas formacdes inicial e continuada dos
professores varias instituicbes de ensino ainda ndo implementaram mudancas curriculares
nesta dire¢cdo. Com o intuito de ilustrar essa falta de adaptacdo optamos por analisar a matriz
curricular das disciplinas ofertadas pelo curso de Fisica Licenciatura da Universidade Federal

do Maranhdo (UFMA) identificando aquelas disciplinas voltadas
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ao uso pedagdgico das TICS. Além da analise da matriz utilizamos também o depoimento de

L

alunos do curso para confirmarem nossas observacoes.

A partir da comprovacao da lacuna existente na matriz curricular do curso de
Fisica da UFMA sugerimos que sejam realizados mais trabalhos dessa natureza que venham
apresentar a situacdo das Licenciaturas dessa Universidade em relacdo a preparacdo dos
professores para o uso pedagdgico das TICS e, em seguida, de acordo com os resultados,
tomar as devidas providéncias, dentre as quais podemos recomendar um férum do qual possa
partir um projeto coletivo para reconstrucdo dos curriculos desses cursos de Licenciatura.

Portanto, ap6s 0 movimento de analise da matriz curricular e dos depoimentos dos
alunos do curso de Fisica Licenciatura da UFMA constatamos a pouca integracdo das
tecnologias com as disciplinas desta graduacdo. E sugerimos providéncias imediatas, pois a
sociedade necessita dessas mudancas e € dever dos cursos de formacgdo auxiliarem na boa

preparacdo dos profissionais que disponibilizam para o mercado.
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