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Resumo: Esse trabalho tem como objetivo realizar uma reflexdo sobre a formagdo do Professor de Geografia
e seu campo de atuagdo, bem como as mudangas propostas pela entrada em vigor da Lei 13.415/2017. Foi
realizado levantamento bibliografico e documental acerca da formacdo e atuacdo docente em Geografia e
uma entrevista com professores que apresentaram suas perspectivas sobre a Reforma do Ensino Médio. A
Lei 13.415/2017 tornou obrigatdrias algumas disciplinas escolares como Matematica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa. De acordo com o teor da norma juridica, o curriculo do Ensino Médio ficard dividido em
duas partes, uma comum a todos os estudantes e a outra que contempla itinerarios formativos, divididos em
quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e sociais aplicadas, além da formag@o técnica e
profissional.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta como objetivo apresentar uma reflexdo sobre a formagao do
Professor de Geografia e seu campo de atuagdo, além da revisdo bibliografica necesséaria ao
conhecimento e compreensdo do objeto de estudo da Ciéncia Geografica. O percurso escolhido
levou em consideragcdo os documentos oficiais que regulam a atividade docente no Brasil além das
teorias relacionadas ao fazer pedagdgico em Geografia.

Geografia, o que ¢ isso afinal? Para responder a esta indagagdo, PONTUSCHKA,
PAGANELI E CACETE (2009, p. 37) pontuaram que Geografia ¢ a ciéncia humana que examina o
espaco produzido pelas sociedades humanas, considerando-o como resultado de uma sociedade em
suas contradicdes e nas relagdes estabelecidas entre os grupos sociais e a natureza em diversos
tempos historicos.

Levando em consideracao a Geografia académica, esta constitui um ramo do conhecimento
necessario a formagdo inicial e continuada de professores que exercem ou exercerao atividades
didatico-pedagogicas, seja no Ensino Fundamental das séries iniciais e finais, assim como
professores do Ensino Médio que trabalham a Geografia como disciplina escolar.

Toda ciéncia tem sua linha de pensamento e conceitos, essa ¢ a maneira de idealizar e atuar

com determinados preceitos e conhecimentos. Com o passar dos anos estas linhas de pensamento se
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modificam e ganham novas formas acompanhando a evolu¢gdo do préprio homem e seu

comportamento em sociedade. Na geografia ndo foi diferente, suas correntes de pensamento foram
o marco fincado para torna-la atuante e orientar os cientistas. Nos primordios da Geografia, ela era
vista como uma ciéncia de carater naturalista, ainda hoje possui uma forte ligagdo com a Biologia,
quando se enfatiza os aspectos fisicos.

As correntes de estudo e divulgagdo da ciéncia geografica evoluiram bastante. Desde o
Determinismo de Friedrich Ratzel, pai da Geografia moderna. Para algumas pessoas, do ponto de
vista determinista, o papel de gedgrafo nada mais ¢ do que o de um intérprete da paisagem e das
condi¢des naturais. Santos (1996, p. 16) cita o exemplo do geodgrafo naturalista Ellsworth
Huntington, que diz “os climas temperados sdo excelentes para a civilizagdo”... “o calor excessivo
debilita”... “e o frio excessivo estupidifica...” Essa caracterizacdo da paisagem e das condigdes
naturais, reduz o objeto de estudo da Geografia e foi largamente utilizado como justificativa para a
dominagdo politica e econdmica, durante o periodo do Imperialismo Europeu na Asia e na Africa.
Os deterministas acreditam que a natureza determina e influencia as agdes humanas.

Passando pelo Possibilismo de Paul Vidal de La Blache, Santos (idem, p. 26) menciona que
na teoria lablachiana: “ndo existem necessidades, mas em toda a parte existem possibilidades”. Os
gedgrafos possibilistas, ao contrario dos deterministas, ndo percebem a influéncia do meio natural
sobre 0 homem, com o pensamento possibilista, a natureza ndo ¢ a causa ou determinante do
comportamento humano, o possibilismo percebe a acao antropica como agente de mudanca do meio
natural.

Sobre a mudanca no perfil no perfil do Professor, sobretudo o de Geografia, o Professor

Cristovam Buarque (2006), assim questiona:

Qual o lugar do professor em um mundo com a circulacdo de informagdes a uma
velocidade que ultrapassa nossa logica, baseada na escrita e na leitura? Omo deve ser esse
professor? Qual deve ser seu objeto de discussdo em nossas aulas de Pratica de Ensino de
Geografia nesse mundo turbilhonado pelas conexdes em rede?

Para responder a estes e outros questionamentos, ¢ imperativo estudar os pressupostos
tedrico-metodologicos da Ciéncia Geografica, além dos documentos oficiais que norteiam o
processo de formacdo docente e, atualmente, a Lei 13.415/2017, que implementa uma reforma no
Ensino Médio, retirando a obrigatoriedade do ensino de Geografia e também de Historia nesta

modalidade.
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No artigo 36 da Lei n® 13.415, definem-se itinerarios formativos, dentre eles o de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas que serdo aplicados de acordo com os critérios estabelecidos pelos
respectivos sistemas de ensino, seja municipal ou estadual.

O que vem acarretando duvidas com relagdo a atividade docente de Geografia, e que podera
refletir na formacao, ¢ a indefini¢do da Base Nacional Comum Curricular, ja divulgada quanto ao

Ensino Fundamental, mas ainda ndo foi concluida quanto ao Ensino Médio.
2 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO E DOCUMENTAL

Um ponto de partida relevante para se refletir sobre a atuacdo docente em geografia, ¢ a
importancia da Geografia na vida da sociedade. A Geografia, como ciéncia social, esta diretamente
ligada as transformagdes intensas por que passa o mundo atual. Temas como sociedade pos-
industrial, sociedade pos-moderna, revolug¢ao tecnocientifica, tem sido utilizados para caracterizar
fendmenos socioecondmicos, culturais e politicos da sociedade contemporanea.

A geografia define como seu objeto de estudo, a relagdo homem-natureza, um produto
historico construido ao longo do tempo a partir da relagdo entre sociedade e natureza. O espago
também ¢ o objeto de estudo da geografia, o conhecimento da natureza e leis dos movimentos da
formagdo econdmico-social ¢ o seu objetivo. O espago geografico € o espago interdisciplinar da
geografia. E a categoria por intermédio da qual se busca apreender os movimentos do todo: a
formagao econdmico-social.

Para o ensino de Geografia na atualidade, bem como das demais disciplinas escolares, ¢
necessario romper com os paradigmas de uma educagdo na qual ainda existe o protagonismo do
professor e enveredar por uma constru¢ao do conhecimento que torne o aluno ator principal de sua
historia escolar. Kaercher (2002, p. 49), ao discutir alternativas para a pratica pedagogica, propoe

ndo apenas renovar o ensino de Geografia, mas

[...] romper com a visdo cristalizada e mondtona da geografia como a ciéncia que descreve
a natureza e¢/ou da informacdes gerais sobre uma série de assuntos e lugares, sem permitir
que o aluno perceba qual a importancia do espaco na constituigdo de sua individualidade e
da(s) sociedade(s) em que ele faz parte (escola, familia, cidade, pais, etc.).

O Geografo francés Pierre Mombeig, um dos precursores da Geografia académica no

Brasil, e que participou ativamente da formagao de professores de Geografia, no periodo em que
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lecionou na Universidade de Sao Paulo, entre 1935 e 1946, predizia a necessidade da renovagdo no

ensino de Geografia.

Convém que o ensino acompanhe as transformacgdes do globo. [...] a geografia ¢ uma
interrogagdo permanente do mundo. A evolucdo do ensino da geografia, nesse sentido, ¢
facilitada pelos contactos de todo o género que tem a mocidade com os problemas de
nossos dias. A conversacdo em familia, o radio, a televisdo, os jornais, as atualidades
cinematograficas mergulham os jovens, e as vezes até as criangas, nesse banho cotidiano de
inquietacdo [...]. Néo ¢ dificil ao professor aproveitar-se disso para animar o seu ensino. Os
alunos encontrardo ai uma prova de que a vida ndo para na porta da classe. (MOMBEIG,
1957)

Fica evidente a necessidade de discussdo, seja no ambito académico, seja no escolar, de
repensar a educagdo em suas instancias, proporcionando assim a renovagdo do ensino. De acordo
com o excerto de Mombeig, a perspectiva do contato do aluno com novas midias, principalmente na
atualidade, com a perspectiva da cibercultura, e o acesso discente as novas fontes de informagodes, o
processo de ensino-aprendizagem nao se restringe a sala de aula.

Além da proposta de Pierre Mombeig, de embrenhar-se no universo do aluno com suas
inquietacdes, proprias da idade, mas aquinhoados pela possibilidade de conhecimentos mais amplos
através das diversas midias disponiveis, permite a ado¢do de um ensino calcado na
interdisciplinaridade, principalmente quando se considera a condi¢ao transversal da aplicagdo dos
conhecimentos.

Para iniciar a discussdo ¢ necessario pensar como a interdisciplinaridade tem sido
compreendida e praticada no ensino médio. Para isso, ¢ preciso entender a problematica associada a

uma abordagem interdisciplinar e sua importancia nesse nivel de ensino.

Fazenda (2008, p. 34) citando a defini¢do classica de interdisciplinaridade mostra que

ela é definida como a interagdo existente entre duas ou mais disciplinas, verificando que tal
definicdo pode nos encaminhar da simples comunicag@o das ideias até a integracdo mutua
dos conceitos chaves da epistemologia, da terminologia, do procedimento, dos dados e da
organizagdo da pesquisa e do ensino relacionando-o.

A partir da promulgacdo da lei n° 9.394/96, que trata da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao no Brasil, foi necessaria a institui¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais, bem como
de Parametros Curriculares Estaduais como elementos norteadores para uma reforma curricular para
o Ensino Médio.

Necessario se faz lembrar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo nao foi revogada,

mas modificada pela Lei n° 13.415/2017, sem qualquer consulta ou discussdo junto a categoria
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docente. A norma citada foi aprovada sob a alegacdo de melhoria da educacdo publica do pais,
permitindo aos alunos maior autonomia na escolha do itinerario formativo mais atraente. Neste

sentido a Professora Lana de Souza Cavalcanti ja havia se posicionado da seguinte maneira:

No Brasil ¢ no mundo, a atual politica educacional, traduzida nas normativas, nas
referéncias oficiais de conteudos escolares e nas reformas do sistema, encaminha a questdo
da formagdo do professor e de sua pratica com base na concepgao de profissional reflexivo,
de formagdo continua, de formacdo na escola, de valorizagdo dos saberes praticos do
professor. Essa mesma politica também cobra competéncias do professor em termos de
eficiéncia, de resultados traduzidos em indicadores das avaliagdes, a partir de
parametros/padrdes nacionalmente definidos — pelo poder regulador do Estado. E os maus
resultados s@o frequentemente atribuidos a precariedade do trabalho do professor.

No tocante as orientagdes didaticas, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) orientam
que o professor seja considerado apenas como um mediador na construgdo social do conhecimento.
Essa nova concepcdo da atuacdo docente aponta uma contraposicdo a postura defendida pelos
modelos teoricos tradicionais, nos quais o docente ¢ observado como centro dos processos de
ensino e de aprendizagem. Com isso, o ensino focava no professor, estando o aluno limitado a um
papel passivo, que se restringia a recepcao e reprodugdao mecanica de conteudos.

No estado da Paraiba, a constru¢do de referenciais curriculares para o ensino médio teve
inicio com as formagdes continuadas de professores através de foruns e seminarios sobre o tema. De
acordo com os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio no Estado da Paraiba (2006, p. 9), “a
oferta do Ensino Médio, etapa final da educagdo basica brasileira, estd regulamentada nos artigos 35
¢ 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB (n° 9.394/96)”.

Destacam-se como relevantes nessa regulamentagdo os aspectos relativos as finalidades
especificas e a organizagdo curricular. As finalidades, especificadas no artigo 35, enfatizam o
aprimoramento do educando, com a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental; a sua formacdo ética; o desenvolvimento da sua autonomia intelectual e do
pensamento critico; a preparacdo para o mundo do trabalho; e o desenvolvimento de competéncias
para a continuacdo de seus estudos (PARAIBA, 2006).

Nas ultimas décadas, o ensino de Geografia, no Brasil sofreu intensas transformagdes. A
renovagao do ensino de Geografia, em parte, partiu de criticas ao ensino tradicional, fundamentado
na analise de estudiosos a uma disciplina dita como “decoreba” de fatos e conceitos € na conducao
de um conhecimento meramente descritivo.

No Brasil, essas criticas, provenientes de segmentos da sociedade engajados no processo de

redemocratizac¢ao do Pais, fundamentaram-se na necessidade de se estabelecer a dimensao de tempo
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na investigacdo do espago geografico, de forma a desvendar as origens e os processos de evolugdo

dos diferentes fenomenos geograficos (SAO PAULO, 2010).

Os PCN+CHT EM (Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais), na secdo Novas Orientagdes para o ensino explicam que as linguagens, as ciéncias ¢ as
humanidades continuam sendo disciplinares, mas ¢ preciso desenvolver seus conhecimentos de
forma a constituirem, a um s6 tempo, cultura geral e instrumento para a vida; ou seja, desenvolver,
em conjunto, conhecimentos e competéncias. Contudo, assim como a interdisciplinaridade surge do
contexto e depende da disciplina, a competéncia nao rivaliza com o conhecimento; pelo contrério,
s0 se funda sobre ele e se desenvolve com ele.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (MEC, 2006), com a nova
organizacdo ¢ formatacdo do ensino médio, todas as disciplinas do curriculo escolar reunem
conceitos comuns, entendidos como estruturantes das areas de conhecimento, ou seja, referenciais
para que se compreendam os contetdos das disciplinas.

A Lei 13.415/2017 tornou obrigatdrias algumas disciplinas escolares como Matematica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. De acordo com o teor da norma juridica, o curriculo do Ensino
Médio ficard dividido em duas partes, uma comum a todos os estudantes e a outra que contempla
itinerarios formativos, divididos em quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e

sociais aplicadas, além da formagao técnica e profissional.

3 MATERIAIS E METODOS

Foi realizado um levantamento bibliografico e documental, desenvolvido a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, sobre a atuacdo docente em
Geografia, bem como a exploracdo de documentos oficiais culminando com uma pesquisa
participante através de questionario versando sobre a aplicagdo da Lei n° 13.415/2017 e sua

repercussao na atuacao docente em Geografia partir da entrada em vigor da referida norma legal.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O levantamento bibliografico e documental procedeu uma pesquisa participante através de
questionario aplicado com professores de Geografia do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio,
sobre a atuacdo docente em geografia a partir da entrada em vigor da Lei n°® 13.415/2017.

As questdes levantadas foram:

1. A Lei 13.415/2017 nao contempla a obrigatoriedade do ensino de Geografia e Historia. Qual a sua
Opinido sobre o tema?
2. Comente resumidamente sobre as perspectivas ¢ desafios da atuagdo docente em Geografia apods a
entrada em vigor da Lei 13.415/2017.
As transcri¢des das respostas dos professores abaixo refletem o pensamento de cada entrevistado,
cujos nomes serdo preservados, os nomes utilizados a seguir, sdo ficticios.
Siqueira, professor de Geografia em uma escola publica da rede estadual nas trés series do Ensino

Médio, foi o primeiro professor a redarguir ao questionamento n° 1, considerou que

O fato da ndo obrigatoriedade das disciplinas de Geografia e Historia nos trés anos do
Ensino Médio ¢ preocupante, pois certamente trard prejuizos na formacdo humanistica e
socioambiental dos educandos, bem como no desenvolvimento de um senso critico e
espacial "cidaddo" dos mesmos. O que observamos definido até entdo € o ensino
obrigatorio, nos trés anos, de lingua portuguesa, matematica e lingua inglesa; e a inclusdo
de “estudos e praticas” de educagao fisica, artes, sociologia e filosofia (seriam as disciplinas
de fato?). Dessa forma, ndo estariamos diante de uma ndo obrigatoriedade apenas de
Geografia e Historia, todas as demais disciplinas vivem situagdo semelhante no momento, o
que ¢ alarmante quando pensamos na formagdo dos estudantes nessa etapa de conclusido da
educagdo basica.

Fica evidente a inquietacdo do professor, quanto a atuagdo docente. Este mesmo educador,
em resposta ao segundo questionamento, replicou que no cendrio atual

Ainda ha muitas incertezas nesse aspecto, mas penso que a grande questdo ¢ o prejuizo na
formagdo integral dos estudantes, o que possivelmente tornard a atuagdo interdisciplinar
docente mais dificil. Outro ponto € a incerteza diante da Base Nacional Comum, que podera
"limitar" abordagens mais amplas por parte dos professores de Geografia. E possivel
também ocorrer aumento da evasdo dos estudantes e dificuldade de alguns docentes em se
manterem em determinadas escolas, devido a elevacdo da carga horaria anual, o que
dificultara a relagdo e os vinculos professor/aluno.
Uma preocupacgdo lancada pelo professor Lednidas, € a incerteza quanto ao langamento da
Base Nacional Comum Curricular ja divulgada para o Ensino Fundamental, mas ainda nao
divulgada pelo Ministério da Educagdo e, recentemente, adiada sua divulgacdo para o Ensino
Meédio.

A professora Maria, ao responder questdo 1, pronunciou-se da seguinte maneira:
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Como a Escola enquanto instituicdo estd vinculada a uma necessidade mercadoldgica, o
momento atual requer em alguns casos que se forme uma mao de obra docil as imposigdes
neoliberais e relativamente capacitada para gerar lucro. Obedecendo a essa logica é obvio
que retirar Historia e Geografia sera uma estratégia para dificultar a formagdo de um ser
pensante ¢ atuante na constru¢do de uma sociedade mais justa e que cobra dos governantes
posigdes que os mesmos Ndo querem assumir.

Desse modo, a educadora argumenta sobre a influéncia da doutrina neoliberal sobre a
politica educacional do Brasil. Fator replicado no pensamento quanto aos desafios e perspectivas

futuras, a seguir:

As perspectivas , no meu entendimento ndo sdo boas, visto que limitard a atuagdo dos
docentes dessa disciplina & um grupo seleto de jovens em plena ebulicdo do senso critico.
Por reduzir o nimero de alunos, haverd desemprego e/ou desvios desses profissionais para
outras fungoes.

Nesse caso, a professora externaliza uma afli¢ao, dando conta da possibilidade de prejuizo,
tanto ao processo formativo discente, quanto a perda de postos de trabalho. Outro colega, o

professor Luiz, arguido sobre as questdes elaboradas, responde assim a questao 1:

Parece que os responsaveis pela mudanga proposta querem que os alunos nao desenvolvam
uma visdo critica da realidade que os cerca. Penso que geografia e histéria colaboram
enormemente para o esclarecimento dos fatos e a constru¢ao de solugdes para os enormes
problemas sociais, sendo assim, deveriam ser obrigatorias em todos os niveis sob pena de
termos uma geragao de alienados insensiveis.

O professor sugere que os elaboradores desta malfadada norma juridica nao estao levando
em consideracao a formacao integral do aluno, principalmente no que condiz com visao critica da

realidade. Em resposta ao segundo questionamento, Luiz assim se pronuncia:

Na atual busca desenfreada pelo capital as Ciéncias Humanas t€m sido vistas como
"desnecessarias". Isto termina fazendo com que muitos achem que ndo é necessario
conhecer o meio ambiente, suas potencialidades e problemas. Ocorre que, a dinamica do
mundo moderno, onde as mudangas se sucedem cotidianamente, exige de nés uma
participacdo ativa e consciente na busca por um mundo melhor para todos e, isto s6 ocorre
quanto temos uma compreensdo fundamentada do nosso entorno. A alienacdo ¢ a
desinformacdo s6 interessam as classes dominantes que, assim, ficam a vontade para
agirem em beneficio proprio. E fundamental que o gedgrafo esteja antenado para que ele
possa fazer valer a importancia do seu saber para um mundo em constante caréncia de
explicagdes embasadas.
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O professor Luiz enfatiza a necessidade do saber geografico, devido a dindmica das

»

mudangas do mundo moderno, caracterizando a importancia da atualizacdo do professor de

Geografia, para cumprir sua funcao de educar, diante de um cenario de alienacao.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado considerou aspectos tedricos e documentais sobre a evolu¢ao do ensino
da Geografia, enfatizando as perspectivas do ensino de acordo com documentos oficiais citados e a
aprovacdo e entrada em vigor, da Lei 13.415/2017, que altera artigos da LDB e regulamenta a
Reforma do Ensino Médio.

A Lei 13.415/2017 tornou obrigatorias algumas disciplinas escolares Matematica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. De acordo com o teor da norma juridica, o curriculo do Ensino
Médio ficard dividido em duas partes, uma comum a todos os estudantes e a outra que contempla
itinerarios formativos, divididos em quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
sociais aplicadas, além da formacao técnica e profissional.

Observa-se que nao fica claro no teor da lei que a oferta do Ensino Médio regular noturno
esteja garantida, apenas decide que os sistemas de ensino dispordo sobre tal oferta sem explicar
como ird ocorrer. Pode-se completar que a LDB e suas alteragdes subsequentes possibilitaram
importantes avangos na educagdo brasileira, no entanto, muitas das alteragdes, como a Lei
13.415/2017, estao contidas apenas no papel, sem resultados praticos, preocupagao considerada nas
falas dos professores entrevistados, tais resultados estdo longe de serem conclusivos. Aguardemos,

pois, as discussdes e apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular parea o Ensino Médio.
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